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uvoD

28. novembra 2002 sa uz kona uz Ill. ro¢nik medzinarodne
konferencie o vychove a vzdelavani rdmskeho etnika, tentokrat pod nazvom
Osobnost’  uc¢itela ROmov. Na jg organizacii vzgomne participovali
zorganizovala Katedra romskej kultiry FSV UKF a Katedra pedagogiky PF
UKF v Nitre.

Konferencia bola uz tradiéne orientovana na Siroké spektrum
problémov siivisiacich smodernizaciou azvySovanim efektivnosti edukacie
Romskegl mladeze ako g vzdeldvania dospelych Rémov. Za ciel’ s kladla
vytvorit’ priestor pre Siroka diskusiu z radov odbornikov, venujicich sa praci
stymto etnikom, pricom hlavnym kritériom mala byt vymena praktickych
skUsenosti a prezentovanie vlastnych metéd rieSenia problému.

Vedecké podujatie zdruzilo pedagégov, odbornikov zpraxe i
vyskumnikov, ktorym nie je I'ahostainy d’alsi vyvoj, vychova a vzdelavanie
rémskeho etnika a spolo¢ne sa pokusili o efektivne prispenie k rieSeniu danej
problematiky. Poznanie nefalSovaného, redlneho stavu a jasné formulovanie
problémov vo vychove a vzdeldvani Romov & z hl'adiska eurdpskej integrécie
vytvargju zakladné predpoklady budicej konkrétnej préce pedagdgov,
vyskumnikova d’alSich potencionénych rieSitel'ov tejto problematiky.

V predkladanom zborniku ndjde citatel' prispevky, ktoré na
konferencii odzneli, ale g také, ktoré sa priamo dotykaj i danej problematiky a
z Gasového hradiska ich nebolo mozné do programu zaradit. Prispevky
v zborniku sU vnitorne tematicky delené na otazky tykajlice sa problematiky
osobnosti ucitela Rémov, problematiky asistentov ucitela a problematiky
vyskumu rémskeho etnika.

Verime, Ze vysedky naSe konferencie Ucinne prispeju k rieSeniu
dangj problematiky a znéasobia aktivny pristup odbornikov k odstraiovaniu
tazkosti, ktoré proces edukécie Rémov sprevadza.

Rastislav Rosinsky
editor



OD UCITEEA K ROMSKEMU ZIAKOVI
(ALEBO OPACNE)

Milan PORTIK, SR

K vyznamnym determinantom Uspednegj edukécie rdmskych Ziakov patri
ucitel. Niektoré Specifika romskych Ziakov podmienuju g précu ucitela, jeho
pripravenost’ na tuto pracu. Autor v tejto Stadii uvédza a niektoré podnetné
vysledky z prieskumu.

Otézky vychovy avzdelavania rodmskych Ziakov v ostatnom ¢ase
ziskavgjU na intenzite. Stym Uzko slvisi jednak oblas’ vyskumu ajednak
oblast’ prakticke pripravy ucitelov pre pracu stymito Ziakmi. Treba vSak
ihned’ na zagiatku povedat, Ze g napriek tomu, Ze v teoretickgl oblasti sa
zrealizovalo vela vynikgjlcich vyskumov, uskutoénilo mnoho vedeckych
podujati, Zze boli vypracované i odskiSané mnohé Gcinné projekty /napr.:
celodenny vychovny systém/, av3ak konkrétnych hmatate’nych praktickych
vysedkov je a2 podozrivo mao. Ostrie naSich pochybnosti v tejto oblasti by
mohlo zjemnit' g vedomie, Ze tieto nelspechy si takpovediac celosvetové.
Zda sa, Ze vtoto pripade niet jednoznacnych rieSeni, ale iba vytrvalost a
hizevnatost’ v3etkych zainteresovanych v dlhodobom horizonte mbze viest
k Gspechu.

Ako vychodiska pre vymedzenie problému uvediem niekor’ko podnetnych
myslienok vybratych z publikécii venovanych vychove avzdelavaniu
rémskych ziakov:

1. ,Zlatym kI'GEom na rieSenie problémov Rémov aebo sizitia Nerémov
sRomami je VZDELANIE. To je prvopociatok, to je zéklad, pramer, to
je skala, zktorgg sa da postavit cesta budlcnosti.* /Zelina, M.:
Psychoanalyza rémskej jedinecnosti. In: Vzdelavanie Rémov. /

2. ,Povinnd 3Skolsk& dochadzka neznamend vZdy kvalitu, v pripade
vzdeldvania rémskych deti posobi ¢asto retardacne. Ale ¢o chyba, je
uceleny pedagogicky systém zahrnujlci pedagogiku, didaktiku metodiku,
psycholégiu, sociolégiu, genetiku, ale g daSe vedné discipliny.”
[Cangér, J.: Ludia zrodiny Romov. In: Edukécia rémskych deti
v europskom kontexte./

3. ,Ziadna zvl&&tna priprava pre pracu sromskymi detmi neexistuje okrem
teoretickgl informécie o tejito populéacii. Tato oblast’ je obsiahnuta
v priebezng priprave ucitelov." /Centre de recherches tsiganes,
Université René Descartes, Sorbone, ParisV /
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4. ,Umenie stretdvania sa je teda v centre pozornosti kazdej vychovnej
institlcie, pretoze vSetci sU zviazani so vSetkymi a prisusna
kompetencia sa stava nastrojom alfabetizacie vhodnou na to, aby sa
vedelo Zit' v spolo¢nosti komunikécie. Z toho zorného uhla je potrebné ist
znova preskiSat’ nasS spdsob robenia Skoly, bud’ revidovanim kurikula
formdneho alebo g toho neformdlneho.” ,...Z tejto pozicie sa zacina
prave a skuto¢né budovanie so selektivnou akceptéciou rozli¢nych pozicii
a smieSancami aebo zmieSanim existujuceho pre re&tartovanie
kultirneho projektu novel multietnickel spolocnosti. Tieto zékladné
definicie sambzu preloZit’ do pedagogickych linii a didaktickych ¢innosti,
ktoré privileguju formu mentis zakotvenl v antropologii vzt'ahu, cestou
praktik poclvania, pozorovania, odstupu, decentralizécie, analyzy,
hermeneutickej interpretécie, komparativnej interpretacie,
argumentativneho dialégu, spolupracujicou ¢innostou v neustdlom a
cyklickom vztahu interkonexie medzi teériou a praxou, medzi
skutocnost’'ou a symbolmi. Vzgomny vzt'ah nas vedie jednych k druhym,
ale kvalita vzgomnych spojeni zavisi od spravani, opodstatnenych
autentickou interkultdrnou vychovou.” /Ingtituto Regionale di Ricerca
Education, Marche/

5. ,Bolo by vhodné zabezpetit zariadenie Specifického vyucovania do
vzdeldvacich programov pre budicich ugitelov, aby ziskali poznatky a
odbornost’, ktoré by im umoznili lepSie chapat’ rémskych Skolékov. Avsak
vzdeldvanie romskych Skoldkov by malo zostat' sicastou globaneho
vzdelavacieho systému.“ / Clanok 13 — Priloha k OdporGéaniam ¢. R
(2000)4

V uvédzanych vychodiskach tak explicitne ako g implicitne rezonuje
otézka vzdelania avzdelavania romskych ziakov ako ,prvopociatok, skala“,
na ktorg mobzeme stava’ vsetko ostatné /bod 1-5/. V tejto shvidosti
pripomeniem pét’ dimenzii vzdelania ako ich naformuloval prof. Zelina:

1. zmena socidng) politiky &au /Duch Skoly, Kondtantin,
Milénium/; vytvorenie materidlnych, priestorovych a technickych
pomdcok pre zriadenie Specidne stimulativnych prostredi, to
znamena prenik do rodin prostrednictvom Specialistov v oblasti
socidlng préace, socidlng pedagogiky, Specidne pedagogiky;
podporu zamestnanosti rodic¢ov, investicie do podpornych a
servisnych vychovnych a socidnych systémov, akymi sl
napriklad poradne a centra pre prevenciu a ngma rieSenie
socidlnych problémov regidnov, vratane problémov alkoholizmu,
drog, kriminality, chudoby, zdravotnych problémov, zneuZivania
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deti; ocenenie prace pedagdgov, socidnych pracovnikov anieich

diskriminéciu nielen platov

nova vychova znevyhodnenych deti:

zmena filozofie vychovy /citova vychova, prezivanie, rozvo

vySSich poznavacich funkcii/

zmena pristupu k vychove

biofyziologicky pristup, ktory reSpektuje postihnutie, chorobu

aktomu modifikuje vychovu /patri tu @& geneticka

preduréenost’, incestudlne zvéazky, alkohol, toxicita prostredia/

b/ psychoanalyticky pristup — stavia na kauzalite, zdbraziiuje
vyznam vychovy vranom detstve, akcentuje problém pristupu
rodicov k vychove

¢/ behaviorainy pristup - ten s nevSima priciny, rezignoval na
poznanie pri¢in Tudského spravania, ale vSima s nama
symptomy, prejavy, teda spravanie ako také asnazi sa ho
ovplyvnit. Zakladom pre zmenu je socialne ucenie

d/  humanisticky pristup — v&ima s prezivanie, sksenosti tychto deti.
Vychova v tomto zmysle je zamerana na aktuélne preZivanie, city,
motivaciu, ide hlavne o tvorenie si budicnosti

3. intenzifikécia vzdelavania avychovy /deti ¢o ngviac Wit,
vychovévat', vzdeldvat/ - celodenny vychovny systém

4. emocionalizacia amotivécia deti. Bez viery v seba a budicnost’ sa
nebudl vzdeldvat'. Emoc¢na klima

5. tedriatrochi: izol&cia, integracia, identita

L Qb

So vzdelavanim rémskych ziakov Uzko slvisi g otazka Struktdry
pedagogického systému, ktory sa podiela na priprave ucitelov. Kto uci
romskych Ziakov? Ako sii pripraveni ucitelia? Co vedia o Romoch? Poznaju
stratégie ataktiky prace? /body 2,5/.

Zaujimavé podnety mdZzeme ziskat' g zo zahranicia. Cula spolupréca je
medzi nadmi expertmi akolegami z Franclzka, Talianska, Spanielska,
Mad’arska, Rumunska, Bulharska, Anglickai USA. Intenzivne sa zapgjame do
medzinarodnych projektov Phare, Sokrates a d’alSich /bod 3/.

Mimoriadnu pozornost je potrebné venovat' koexistencii majoritnej
aminoritng ¢asti spolo¢nosti. To patri azda ku kardindlnym problémom,
s ktorym sa musime popasovat’. Aj to sa ma premietnut’ do pripravy budicich
ucitelov formou osvety i vycvikovych programov, ae hlavne je potrebné
zintenzivnit' vysvetl'ovanie aovplyviiovanie vedomia obcanov, napriklad g
cez média/bod 4/.

Aj ked vo svojom prispevku sa chcem prioritne venovat’ ucitel'ovi, je
potrebné uviest’ tie ¢initele, ktoré vyrazne ovplyviiuju nielen 3kolskd
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Uspednost, ale aj vieobecn( pripravenost’ romskych Ziakov pre Zivot. Uspesny
Start v Skolovani podmieiuje: fyzickd, psychicka aemocna zrelost’, kognitivne
a recové predpoklady, Uroven predSkolske pripravy, socidlne prostredie,
wcitelia, Uroven diagnostikovania.

Z vyskumov /Zdlina, Vaachovd, Horidk, Portik - 2001/ vyplyva, ze
najvyrazneSim cinitefom ovplyviiujacim Skolskd UspeSnost’” romskeho ziaka
je rodina. Ona vyraznym spdsobom ovplyviiuje intelektudlny, citovy,
charakterovo-mordny i lingvisticky vyvin dietata. Dobre fungujlca rodina,
ktord pozitivne ovplyviiuje dieta, pripravi ho na Uspedny &art v Skole,
alehlavne v ¢ase, ked” sa dieta musi vyrovnavat snarokmi 3koly /tie sl
mimochodom v naSich podmienkach mimoriadne naro¢né/, pdsobi
motivujaco. Rodicia dietatu dokdzu pomoct prekonavat’ prvé prekazky,
dokazu ho povzbudzovat, postupne ho vedi k samostatnosti v priprave na
vyucovanie. Aj tu sa vSak mdzeme stretnlt’ s nazormi, ktoré filozofiu nasho
Skolského systému vo vztahu ku vzdelavaniu Rbmov povazujl za rigidnd
akontraproduktivnu. Ide o mimoriadne dolezity problém, ktory s zaslUzi
zvlastnu pozornost’ a seridézne hl'adanie vychodisk.

Uciteliaromskych Ziakov

Ucitel  vo vychovno-vzdelavacom procese je  vyznamnym
subjektivnym ¢inite’om, ktory svojimi vstupmi do tohto procesu ho vytvéra,
pretvéra i dotvdra. Od ucitelovych kvalit je mnohé odvodené. Vyskumy
zaobergjUce sa vplyvom ucitel'a na edukacny proces zistujU, ktoré viastnosti
ucitela determinuju efektivitu a kvalitu vychovno-vzdeldvacieho procesu.
Hrada sa sivis medzi vysledkami, ktoré Ziaci v Skole dosiahli a dosahuju a
charakteristikami — rysmi  wCitelove) osobnosti. Vysledky doterajSich
vyskumov naznacuju, Ze niektoré charakteristiky osobnosti uc¢itela nemaju
priamy vplyv na edukatné vysdedky Ziaka (Pelikan, 1991), napr. vek ucitel’a,
pohlavie, dizka pedagogickej praxe, zdravotny stav, stupei neuroti¢nosti a
naopak niektoré polozky vysoko koreluju sedukacnou UspeSnostou Ziaka,
napr. verbdne schopnosti ucitela (komunikaéné schopnosti st povaZzované za
najvasieho facilitatora — vedra textu ucebnice ainych didaktickych textov,
podporujucich u¢enie Ziaka v Skolskom prostredi.).

Anderson, Burns /citované podra Prichu, 1997/ uvéadzaji prehrad

charakteristik Uspesného ¢i nelispesného uditela:

1. neexistuje univerzdlna definicia dobrého ¢i efektivneho weitela

2. witdia si navzdom odlisni vrade osobnostnych a profesnych
charakteristik, z ktorych len niektoré maja priamy vplyv na efektivnost’
vyucby

3. charakteristiky ucitel'ov nemaju priamy vplyv na prospech Ziakov
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4, Witelia sa vyvijgua tak, Ze postupuji cez niekolko dost dobre
predvidatelnych a kvalitativne odlisnych etdp (od statusu zatingjlceho
ucitel'ak statusu experta)

Lowyck a Pieters (1992) konstatuju, Ze sa nepreukadzal jednoznatne
determinujici  vplyv osobnostnych a inych charakteristik witel'a na
efektivnost’ edukacnych procesov , resp. na u¢ebné vysledky ziakov.

Pelikan (1991) naznaduje, Ze nezdleZi ani tak na tom, aké vlastnosti ma
wcitel’, ale skér natom, ¢o ugitel’ fakticky robi.

Vo vztahu ku Skolovaniu rémskych Ziakov v3ak vystupuje niekol’ko otézok,

na ktoré je potrebné hl'adat’ odpoved’.

- kto u¢i rémskych Ziakov?

- ako s pripravovani ucitelia?

Aj ked hypoteticky mdzeme predpokladat’, Ze kvalita odbornej,
pedagogicko-psychologicke) i metodickej pripravy nemusi byt tym
najsilngSim faktorom ovplyviiujacim kvalitu rozvoja osobnosti Ziaka, chcem
konStatovat’, Ze dobre pripraveny ucitel’, s pozitivnou motivaciou k préaci,
k detom, k svojmu profesnému i osobnostnému rastu je to najlepsie, ¢o mdze
Ziaka v procese Skolovania stretnit. Pri hladani odpovedi na nacrtnuté
problémy sme uskuto¢nili niektoré prieskumy a analyzovali vybrané
dokumenty. Zaujimala nas kvalifikacna Struktara, formy d’alSieho vzdelavania
(taburka 1), zaujem o formy Specifickegj pripravy vo vztahu k vzdeldvaniu
rémskych Ziakov (taburka 3, 4). Nie nepodstatnym sa nam javi vybavenie kol
odbornou literatdrou s touto tematikou (taburka 5).

Prieskum o postaveni rdmskych Ziakov a ucitel'och rémskych Ziakov
v 8kolskom systéme SR

- Udaje z KoSického a PreSovského kraja

- pretoZe pre potreby 3koly nie je explicitne definované, kto je romsky Ziak
— pri ich zaradeni do tejto kategérie sme vychédzali len na zéklade
wcitel'ovho zaradenia

- ZS-79 %ol

- zcelkového poctu 26 724 Ziakov je:

- 9790 rémskych 35,39%
- opakujero¢nik 1717

- vymeSkané hodiny 1202 689

- neospravedinené 285 451

- kvalifikatna &ruktira ucitelov a vychovévatelov:

12



-z celkového poctu 1 789 ucitel'ov a vychovavatel'ov

- nekvalifikovanych 406 22,69% (nebert sado
Gvahy kvalifikovani, ale neodborne vyucujlci)

- 1. stupeti 225 32,28%

- vychovavatelia 28 17,50%

- 2. stupeti 153 16,42%

Dal&e vzdelavanie ucitelov

Tabu/ka 1

Forma d’alSieho vzdelavania L . v % 2. . v % Spalu v %

stupei stuperi ZS
L kvalifikatnaskiskaalebo | 557 | 3400 | 460 | 4936 | 697 | 3896
jg néhrada
_2._kv,aJifikaéna skuska alebo 6 0,89 12 1,29 18 1,01
jg néhrada
VSp'ec_i alizaénéinovaéné 5 3,59 8 0,86 23 1,84
Sadium
?Qegial izaéné kvalifikaéné 7 1,00 20 215 27 151
§tadium
Rozsrujice &adium /na Vs 21 3,01 27 2,90 48 2,68
Priebezné vzdelavanie
orientované na
problematiku vychovy a 41 5,88 7 0,75 48 2,28
vzdelavania r émskych
Ziakov
Spolu 337 48,35 534 57,30 871 48,69

Vysledky z prieskumu o ugitePoch rémskych Ziakov

Na doplnenie Udajov sme uskutoénili d’alSi prieskum na tych skoléach SR, kde
je vyrazné zastUpenie rémskych Ziakov. Prieskumu sa z(kastnilo 324
respondentov z toho 80 so stredoskol skym vzdelanim.

Zaujimalo nés, ¢i weitelia romskych Ziakov absolvovali 3pecifickl pripravu,
napr.: v podobe kurzov, vycvikov apod. Zistili sme, Ze az 81,7% ucitelov
Specifickl pripravu neabsolvovalo. Dalej nés zaujimalo ako ugitelia vnimajU
ponuky tych subjektov, ktoré d'alSie vzdelavanie ucitelov mdzu realizovat
(taburka 2).
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Tabu/ka 2

metodicko- vysoké metodické or gany Iné
pedagogické centré Skoly okresnych Uradov
28,3% 8,9% 13,8% 13,5%
Zaujem ucitelov o d'alSie vzdelavanie pre pracu s romskymi Ziakom
Tabu/ka 3
netradi¢né postupy prace 67,2%
multikultdrna vychova 20,9%
Ziadne 18,5%
protipredsudkove vycviky 9,2%
asistent uéitela — bakalérska forma 8,0%
iné 1,5%
Uprednostnena forma vzdel avania
Tabulka 4
kratkodobé kurzy a vycviky 48,1%
Specializaéné kvalifikaéné —dvojroéné 15,7%
blokova priprava /tyZdenné slistredenia 14,1%
roz&rujdce &adium naVvs 8,6%
SIS 5,5%
Odborna literatira v Skolach
Tabu/ka 5
zdroje obmedzené 63,8%
Ziadna 25,6%
bohaté zdroje 4%
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Uvedené vysledky z prieskumov naznatuju diapazén problémov, s ktorymi je

potrebné pracovat’;

1 zvysit kvalitu ucitelov rémskych ziakov (slepy predsa neméze viest
slepého),

2. zabezpedit' dochadzku réomskych ziakov (plne to koreSponduje so
systémom DROMUS prof. Zelinu),

3. prostrednictvom vysokych &kél, metodickych centier ponuknut

ucitelom také formy odborného rastu, ktoré pomdzu skvalitnit’ nielen
konkrétnu précu, ae vyvolgil g pozitivne zmeny u Ziakov (zostupit
zoblakov na zem, teda nielen kvalitné vyskumy, ae hlavne kvalitné
vysledky v konkrétnej praxi).

Priprava ué¢itePov pre pracu sromskymi ziakmi na vysokej skole

Pri pocte rémskych ziakov mdzeme predpokladat’, ze takmer kazdy
witefov 1. stupiia ZS sa sréomskymi Ziakmi vo svojg praxi stretne. Ak
neberieme do Uvahy, Ze na Slovensku mame iba jednu fakultu, na ktorej
pripravuja buddcich ugitelov a socidlnych pracovnikov na précu s romskymi
Ziakmi (Nitra), zaujimalo nés, aka je situécia na ostatnych vysokych 3koléach,
ktoré pripravuji wcitelov, hlavne ucitelov elementaristov. Pri anayze
&udijnych programov vychédzame z toho, Ze t&o problematika sa vyucuje
v pedagogicko-psychologickych disciplinach. Tabulky 6, 7 uvadzaju prehl'ad
pedagogicko-psychologickych disciplin na fakultdch v SR, niektorych
fakultach v Cechéch i na fakulte v Pol'sku a Raklsku. Tienovanim sme
vyznaiili predmety, pri ktorych predpokladame, Ze svojim obsahom mézu
poméct’ Studentom zorientovat® sa v otazkach vychovy a vzdelavania deti,
ktoré potrebuju Specifickl pomoc. AvSak predmety, ktoré by sa explicitne
zaoberali vzdeldvanim rémskych Ziakov v Studijnych programov nie su.

To ndm naznatuje, Ze ucitel'ské pripravky sa 3pecificky otézkam
vzdelavania romskych Ziakov nezaoberaj. Dufame, Ze Clanok 13 — Priloha
k Odportc¢aniam ¢. R (2000)4 bude zavézny g pre naSe vysoké Skolstvo.
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Tabu/ka 6

FAKULTY
PEDAGOGICKE | ¢ 8 | o g | ¢ 5 | ot
DISCIPLINY S |a |8 5 2|5 |8 _§ “é S“
gzm-f:i-gzn%ﬁsx"_ﬁdanou
@ D0 < | discip.
vSeobecna
pedagogika/zakl.ped. X X X X X X X X 9
pedagogicka
propedeutika/
dejiny
pedagogiky/dejiny X X X X X 6
Skolstva a pedagogiky/
Tedriavychovy X X X X X X 6
osobnostna a sociana . x . 3
vychova
Specid na pedagogika
Ivych. mierne
postihnutych, zakl. X X X X X X X X X g
Spec.ped./
tvoriva dramatika
/dram. vychova, tvor. X x X x . x . 7
dram. a estetika, vych.
dram./
pedagogicka
komunikécia/ kom. X X X X X X X X 8
v triede/
vychovadietatav
rannom a predskolskom | x X X X 4
veku
vychova nadanych deti X X 2
/talentovanych/
organizécia kolstvaa X X X 3
Skoly/Skolské normy/
préca s posti hnutymi x 1
Vv integr. triede
metddy a techniky
vyskumu v ped. X X z
met. kurz - Skolav
p X 1
prirode
préca s detmi so Spec.
potrebami, integrécia X X 2
postihnutych do ZS
alternativne X 1
pedagogickeé pristupy
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pedagogicka

diagnostika X 4
zéklady logopédie /log.

propedeutika/ X X X 3
mélotriedne N X 2
Skoly/mengj triedne 8k./

Specid nopedagogicka " X 2
diagnostika

integrované tematické

vyucovanie X X 2
relaxacné techniky X 1
Gvod do &tdianaVs 1
povinne volitelny 1
seminar z pedagogiky

regiondne dejiny X 1
Skolstva

Skolsky manazment X 1
vybrané problémy 1
pedagogiky

poruchy uéenia 1
socidlna pedagogika X 1
porovnévacia X 1
pedagogika

metodol 6gia X 1
pedagogiky

magistersky seminér X 1
reedukécia X 1
zéklady andragogiky X 1
pedagogika X 1
nabozenstva

techniky ucenia X 1
technol dgie X 1
vzdeldvania

stimulcia u¢enia X 1
mal é javiskové formy X 1
osobnost’ a etika X 1
pedagdga

kel 11 | 10 10 | 17 1 |10] o

jednatlivej fakulte
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Tabu/ka 7

FAKULTY
o o @ Pocet
PSYCHOLOGICKE | & | s | £ | €| 2 [cg| 5| 5 [Bs| 2| ™"
DISCIPLINY j 3| |8 |58 8 [23| 6 s
p pus S|V T |Sx| @] daou
c Z o = [a i = S| & < < P
@ g | T @ v | discip.
v3eobecna psychol 6gia
/z&lady psych., psych. | x X X X X X X X X 9
propedeutika
vyvinova
psych./ontogen. X X X X X X X i
gkeglai aF/) sych. /2 X X X X X X X X X X 10
sociélna psycholdgia X X X X X X X 7
poruchy psych. vyvinu X X X X 4
Ipor. sprav./
psycholdgiatvorivosti X X 2
\szc;:l I?o- psychologicky X X x 3
Skolskatrieda X 1
motivécia X 1
psychopatol dgia X X 2
psych.diagnostika X X 2
psychol6gia rodiny X 1
psychohygiena X 1
psych. depr. Ziakov X 1
relaxasné techniky X 1
klinicka psycholégia X 1
sociol 6gia vychovy X 1
pov. volitelny seminar X 1
psychol 6gia osobnosti
Jucitelal X X z
pocet disciplin na
jednatlivych | 7 9 4 3 7 7 5 12 4 1 58
fakultéch
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Ku skvalitiiovaniu vychovno-vzdeldvacieho procesu rémskych

Ziakov vyrazne prispieva g pozicia asistenta ucitel'a (oSetrena Vyhlaskou 41),
¢o by mohlo poméct’ odstratiovat’ pociatoéné tazkosti rémskych Ziakov
pochéadzaj Gicich zo znevyhodneného socidlneho prostredia.

Namiesto zaveru ponikame odporicéania pre skvalitnenie vychovy a

vzdelvaniaromskych Ziakov ako ich uviedli uéitelia ndsho prieskumu:

uéitelia s vysokoskolskym vzdelanim:

zaviest’ povinnu preddkolski pripravu od piatich rokov

predskol sk& priprava formou nultych ro¢nikov

vytvéranie Specidnych tried v ZS

pocty Ziakov v triedach — maximalne 8-15

zabezpetit’ pedagogi cko-psychol ogické poradenstvo

Uprava ué¢ebnych osnov a u¢ebnych planov

zabezpedit’ dostatok pomdbcok, viac u¢ebného materidlu

nedostatok odborng literatlry pre ucitel'ov

zaviest' ITV

uc¢ebnicavlastivedy je prilis ndro¢na

spracovat’ arozsirit’ program Montessoriove) pre dneSné podmienky

viac praktickych ¢innosti —umoznit

pri vychove Rémov zamerat’ sa na ich kultdru, zapojit’ deti do kultdrno-
vychovnej préce

osvetova ¢innost’” medzi rodi¢mi, organizovat’ kurzy spravne vychovy,
Zivotospravy a hygieny deti

podpora arozvoj volnocasovych aktivit

rozvijat’ citenie a narodnostnu identitu Rémov

formovat’ vzt'ah k praci

celospoloéensky ramec:

zmena legislativy pri vyplécani socidnych davok

lepsie finan¢né ocenenie uditel'ov

zabezpegit' celodenny vychovny systém, navdteva Skolskych klubov,
zabezpedit' stravovanie, mlie¢ne desiaty, teplé obedy

upravit' legidativu tak, aby Skola mala pravomoc prerad’ovat’ mentane
postihnuté deti do Specialnych skél bez sthlasu rodicov

nav&evovar’ romske rodiny v spolupréci s OU

prehibit’ spolupracu s rémskymi obgianskymi zdruZeniami
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uditelia so stredoskolskym vzdelanim;

- povinna predskolska vychova

- povinny nulty roé¢nik

- vyrovnavacie triedy s redukovanymi uéebnymi osnovami

- nizSiepocty Ziakov v triedach

- materidine zabezpecenie tried, dostatok pomdcok, dvojjazyéné ucebnice
pre romskych Ziakov

- vzdelavanie prostrednictvom kultdrnych podujati, vychova umenim

- naskoléch zriadit funkciu pecidlneho pedagbga a asistenta wcitel'a

- prepracovat’ u¢ebné osnovy

- osvetaavzdelavanie samotnych rodicov

- povinnanavsteva skolskych klubov a Skolskej jedalne /teplé obedy/

- poznat tradicie romskeho etnika

- legidativne zmenit’ vyplacanie socidlnych davok

- finan¢né prostriedky pre Skoly s vysokou koncentraciou romskych Ziakov

- do $pecidlng Skoly preradovat dieta po konzultéciach pedag6ga a
psycholéga bez stihlasu rodica
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OSOBNOST UCITELA ROMOV

Jalius TANCOS, SR

Kazda spolocenska zmena sa dotyka vSetkych obcéanov, indtitdcii
amnohorakym spdsobom sa tyka g Skoly, lebo Skola pIni Glohu socidlng
intitlcie. Dost’ ¢asto sa vSak nie celkom spravne hovori, Ze Skola je zrkadlom
spolo¢nosti. Je sice pravdou, Ze spoloénost’ v Skole mbze ngjst’ svoj obraz — a
v tomto zmysle je Skola skuto¢ne zrkadlom spolo¢nosti — tu vSak pravdivostna
hodnota tohto porovnania kon¢i, pretoZe zrkadlo sa odrazom nemeni. Ale
Skola pohyby spolo¢nosti mnohorakym spbsobom absorbuje, spraciva,
reflektuje, pretvéra. Pod ich vplyvom meni seba, aby prostrednictvom Ziakov
menila spolo¢nost’, resp. prispievala k jef zmenam. Inak by si neplnila aani
nemohla plnit’ svoje z&kladné socidlne posanie. Ak& spolo¢nost, taka 3kola:
aka skola, taka budlcnost’ spolocnosti.

V tomto zjednoduSenom vztahu Skoly aspolocnosti ma podstatné
miesto wgitel’. Clovek, na ktorého sa upieraji o¢i diefara od pociatku 3kolskej
dochédzky, ae g ¢lovek, od ktorého sa neskér odvracaju oci Ziakov pri te
najmendg, ¢o i neimyselne] nespravodlivosti. Clovek, ktory je prirodzenym
spbsobom ukotveny v spolocenstve, od ktorého sa Ziada v3estranna moradna,
odborna, pedagogickd, psychologickd, medicinska, kultirna a mnohoraka ina
pripravenost avybavenost, aby mu mohli byt zverené deti. Clovek, na
ktorého sa spravidla zablda, ked” sU jeho ziaci Uspedni, adle g clovek, na
ktorého sa nikdy nezabudne, ked’ st jeho Ziaci neispesni, mengj schopni.

Polozme s otazky: Ako sa dokéze ucitel' vyrovnavat’ sprivalom
premien v ¢ase? Akym spdsobom reaguje na socidlnu skuto¢nost’, ktora sa
v naSich zemepisnych Sirkach stakou historickou obl'ubou a pravidelnostou
meni v podstate, v organizacii i vo forme, ba i v smere ozdravnych vetrov od
zdpadu po vychod, inokedy od severu po juh? Ako sa citi ucitel’, ked si ho
podévaju riadiace orgény, aby podrobili jeho vnitro politickej, svetondzorovej
¢i morélng pitve raz sprava, inokedy zl'ava, raz v mene viery, inokedy v mene
neviery? Ako prijima uditel skutoénost, ktord mu casto Ustami svgjich
najvysSich reprezentantov obcas & Kkurizuje anovonok nadbieha, aby ho
v skutocnosti nechala samého na seba, bez nélezitého zaopatrenia, primerangj,
potrebne mordlnej i materiding podpory?

Na takého apodobné otazky hraddme odpovede. Hl'adame ich nie
samoucelne, ade preto, aby sme prispeli krychlef§iemu prekondvaniu
existujucich problémov v Skolstve ak urychleniu jeho vzostupného rozvoja.
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V azené damy, vazeni pani,

pokusme sa pozriet’ historicky na celkovy vyvoj, miesto adulohu
ucitelav Skole av spoloénosti.

Generécie wcitelov, ktoré stdli za katedrami 3kél na Slovensku
v ostatnych necelych sto rokoch, zaZili viacero systémovych, prevratnych,
krvavych i nekrvavych zmien. Od roku 1918, ked’ vznikla 1. CSR aZ dodnes,
sa takéto zmeny diai stemer historickou pravidelnostou. So zmenami
politickymi prebiehali zmeny ekonomické, socialne, kultirne. Prevrat striedal
prevrat, revollcia revollciu, ekonomicka reforma reformu, pravo striedalo
neprévo alebo & bezpravie, vasdiu slobodu mendia, alebo dokonca diktét. Cim
viac sa ¢ohos po kazdom novom prevrate nedostavalo, tym viac bol ugitel
vedeny k poslusnosti a bol niteny verit” slovam politickej vrchnosti viac, ako
vlastnym oc¢iam, vlastnému rozumu a svedomiu. Bol ndteny prijimat’ cudzie
vzory, cudzie my3lienky acudzie koncepcie aubijat’ v sebe vlastnu identitu,
pedagogickU invenciu atvorivost’. Cim viac mu uberali z P'udskej a obéianskej
dobody adbstojnosti, tym viac re¢nili ojeho povinnosti a nenahraditel’nosti.
Cim viac mu bréanili v pedagogickom rozlete, tym viac ho vyzyvali
k samostatnosti a tvorivosti.

Neodolatel'na tizba, ba a2 posadnutost’ moci ovladnut’ ugitel’stvo boli
asiu motivované tym, Ze ucitelia boli akld¢om k formovaniu vedomia,
mordky asvetonazoru deti amladych ludi. Svojou stratifikéciou v rdmci
dang siete &6l mali uditelia dosah avplyv na v&siu cast’ obyvatelstva
Prostrednictvom riadiacich Skolskych organov, zakonov, vyhlésok, nariadeni,
pokynov viazanych na ekonomické zabezpecenie a platové postupy, na
odmeny ainé pozitky mohlo byt’ ucitel'stvo ovladané a vedené k poslusnosti.
V pripade potreby fungovali skryté kontrolné mechanizmy tajnych hléseni,
politickych klebiet, Spehovania, dondSania, ohovarania, denunciécie
apodobnych spdsobov hodnotenia ucitelov napr. policainymi, cirkevnymi
alebo stranickymi struktdrami.

Napriek tomu, ze ucitel'stvo vzdy bolo, je aiste g bude politicky,
svetonazorovo, konfesiondne, socidne, narodnostne, kultirne iinak
diferencované, v procese dotergjSich zmien museli ucitelia — ngj¢astejSie ako
jeden muz — raz odnérodiovat’ seba i Ziakov, inokedy vysluhovat' kiiazom
acirkvam, potom zas ateizovat’ sebai vychovévanych, ato vZdy g proti svojej
voli. Ak bolo treba, robili komisérov, agitétorov, politrukov, osvetarov,
tajomnikov, zapisovatel'ov, pisarov, organizétorov brigad, ale g knihovnikov,
reZisérov, trénerov, minidrantov, organistov, vedlcich detskych
amladeZnickych organizécii, velitelov, don&Sacov, kronikdrov atd.
Pravdepodobne g vtom je jeden z prameriov vedomia vlastngj doleZitosti
anenahraditel’'nosti jedngj ¢asti ucitelov.
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V niektorych ¢asoch boli ugitelia v prostredi, kde posobili, doslova
povolani Sirit’ kultdru, popularizovat’ vedu, dvihat' narodné povedomie T'udu.
Toto ich pbsobenie bolo aje prijimané prevazne s uznanim. Na druhg strane
v&k — uing cadti ucitelov — bola tato ich ¢innost’ g pramenom pritesng),
obmedzujUce viazanosti k socialnemu prostrediu a jeho indtitdciam.

Pri vzdy existujlcej diferenciécii ucitelov bolo aje ich individudine
vnimanie, prezivanie, aktudlne i retrospektivne hodnotenie jednotlivych
obdobi rozdielne, ba g protichodné. Vo vypovediach nami skimanych
ucitelov, ale g rodi¢ov aziakov, sa uvedené diferencované osobnostné kvality
prejavuji velmi vyrazne. Cim vyznamng§e miesto v duSevnom Zivote
ucitela, vjeho praktickg c¢innosti ijeho celkovel Zivotngl ahodnotove)
orientécii mé ten-ktory parameter a¢i kvalita, tym vyraznejSie sa jg nositel
v danom smere prejavuje. Napr. skutoéne tvorivému ucitelovi prekézali
aprekaZaju v pedagogickej sebarealizacii ideologické bariéry, politické ainé
obmedzenia. Preto s taky ucitel’ velmi véZi avyzdvihuje osobni slobodu
opiergjucu sa oaktudlne garantované ludské prava. Je citlivy na ich
poruSovanie, obchadzanie ¢i ignorovanie. Iny witel’ negativne vnima vstup
cirkvi aknazov do Skoly, pretoze ma pocit, Zze dochadza k nabozenskej
indokrinacii vychovného prostredia, ¢o je vrozpore sjeho humanisticko-
etickou alebo obgiansko-neteistickou orientaciou. Dald ucitel viak vnima
vstup cirkvi akinazov do Skoly ako vykUpenie v nadeji, Zze vnesii do skoly
krestanski mordlku, ktora je jadrom jeho osobného mravného vedomia
apresvedéenia. Casti stranicky orientovanych ucitelov vyhovuje zasahovanie
politickych stran do personalnych ainych otazok Skoly akolstva, pretoZe si
na vlne partajno-stranickej konjunktury 'ahSie hl'adaju svoje uplatnenie, l'ahsie
buduja kariéru, lebo ideologia apolitika danych politickych stran je im,
jednoducho, blizka astotoZiuju sa siiou. Z obéianskeho hradiska je celkom
prirodzené, ze ucitel mdze byt ¢lenom alebo aspon priaznivcom niektorej
politickg strany, lebo jg program je v sllade sjeho osobnym presvedéenim,
s jeho hodnotovou orientaciou.

Toto v3etko amnoho iného robili arobia uditelia v zaujme lepSe)
budlcnosti, niekedy vSak v zaujme vlastného prezitia a zachovania existencie.
Dokonca neraz za aktivity mimo Skoly amimo vyucovania boli hodnoteni
lepSie, nez za pedagogické vykony vo vyucovani.

Nemb6zeme nepripomendt, Ze nijaka vacSia zmena sa neudiala bez
ucitelov. Nech by sme Studovali aci pisali dejiny politickych prevratov,
dgjiny politickych stréan aréznych spolkov, dejiny slovenského Skolstva,
degjiny osvety, kniznic amuizei, ochotnickych divadiel, jazykovedy,
publicistiky, spisovatelov pre deti, spevokolov, dychovych arludovych
hudieb, deginy druzstevnictva, detskych i mladeznickych organizéacii,
protifaSistického odboja, ae tieZ dejiny cirkvi anéboZenskych spolocnosti,
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dgjiny ateizmu — vSetky i dalSie ciastkové dejiny st vo vyznamneg] miere g
dejinami witel'stva na Slovensku. Ucitelia sa vel'mi intenzivne podielali na
tvorbe skuto¢neg historie Slovenskaajeho kultlry v ngjSirSom zmysle.

Nielen svedomie, presvedéenie, ae i chrbty aplecia ucitelov vzdy
boli, si avsetko svedéi otom, Ze g budld mocne masirované, pretazované
nadmernou zat'azou Skolskej i mimoskolske prace, prace sabo honorovang),
ale zaroven g prace, ktord— ak je naozaj dobre vykonana— je nezaplatitel'né

Doteraz nikto ani len nepomyslel na vystavenie faktiry za
nezaplaten(l pracu ucitel'ov. To vSak plati pre v3etky rezimy acasy, nielen pre
st¢asnost’. VSetky rezimy pri odmeiovani uéitelov nedodrzali, hoci v roznej
miere, vlastné zésady odmenovania. VSetky vSak drzali wcitel'stvo pevne
v rukéch amali dost’ prostriedkov nétlaku, vydierania a moci, aby ucitelov
prindtili pracovat’ za nespravodlivo nizku mzdu.

SGcasnost” svedéi otom, Ze g &éa moderng informacne doby, kde
poznatky ainformécie s najlepSie platenym tovarom, kde vzdelanie sa
povazuje za strategickl vybavu Statov, socialnych skupin i jednotlivcov, méze
zanedbavat’ adrzat' Skolstvo v dlhodobeg] ekonomicko-financngj podvyzive.
Potvrdzuje sa Kellerov Gsudok, Ze ,,Vychova avzdeldvanie deti a mlédeze su
z&kladnym zaujmom a hodnotou Stétu i obéanov. Nemame v3ak istotu, Ze tato
hodnotu bude && ,vladdat™ drZzat tak vysoko, ako s to hodnota sama
,2adlUZi". Zda sa, Ze v kolotoci atlakoch verkych penazi sa hierarchia hodnét
iraciondlne meni v prospech velkych vlastnikov. Ti, dokonca, bez
akychkol'vek rozpakov a predsudkov zap§jaju do realizacie svojich zaujmov g
Struktdry obcéianskegl spolocnosti. Vznik avyvoj obcianskej spolocnosti
sfuboval vytvorit' protivéahu Statu apresadzovat’ vtomto vztahu zaujmy
ob¢anov. Ukazuje sa vSak, Ze zaujmy obcianskych hnuti, zdruzeni
aspolocenstiev prezentuju a presadzuji partikularne zaujmy svojich ¢lenov,
atie nie sl mnohokrat ani zd’aleka vyrazom v3eobecne prijatého blaha
Dokonca v identifikovani, vymedzeni vSeobecného zaujmu si diferencie,
kolizie arozpory priamo v Struktirach obcianskej spolo¢nosti, mbéZze byt
svelkou pravdepodobnost’ou naivnad.”

Uz som nazn&il, ze vlady v procese transformécie si asi zo vSetkého
najviac zelaju prichod verkych zahrani¢nych investorov. Ti v3ak zréznych
pri¢in prichédzaju opatrne a zriedka. Investovat’ viac do vzdelania, do rozvoja
Pudského potencidlu ako nérodného bohatstva sa v3ak naSim ekondémom
velmi neZiada. Obrazne povedané, Tudsky potencidl, naSe najv&:Sie ndrodné
bohatstvo i talenty u nés ,,hyn“ v rachote padajlcich striech Skolskych budov,
opadévajucej omietky v triedach, v pauperizécii Skol augitelov, v rachote
tunel ovacich prac zbohatlikov s politikmi ako s raziacim &itom na éele.
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Postup transformécie Skolstva je v mnohych ohladoch Zivelny
aneracionalny. Neznalost redlnych problémov, nedemokratické pristupy
k tvorbe koncepénych dokumentov Skolstva, nevyuZivanie anedostatoéné
podnecovanie Sirokého vedeckého potencidlu k tvorbe takychto dokumentov
spolu sradikalnym znizovanim vydavkov na Skolstvo spdsobuju jeho celkovy
Upadok a zaostévanie.

Svedéi o tom & niekol’ko prijatych programov MS SR. Napriklad 19.
12. 2001 bol vo vléde SR schvaleny dokument Milénium — Narodny program
vychovy avzdeldvania v SR na ngjblizSich 15 az 20 rokov. Predtym to bol
program Duch Skoly (Némety expertngj skupiny MS, mladeZe atelesnej
vychovy SR, Bratislava 1990, 90s). Alebo podkladovéa Stadia Névrh zmien
vzdelavace sistavy SR (interny materidl VUP Bratislava 1991), alebo dalde:
Obnova arozvoj n&sho vzdelavacieho systému do roku 2000, Premeny
Skolstva na Slovensku do roku 2000, Rozvoj vzdelanosti a formovanie mladej
generécie aZéasady koncepcie uctiovskéno Skolstva (névrh). Alebo: Zésady
novel koncepcie vychovy avzdeldvania v SR (navrh), Projekt Konstantin —
narodny program vychovy avzdeldvania atd’.

Prejavom chaotickosti aZivelnosti v 3kolstve po roku 1989 su jeho
nestabilita aorganizatno-riadiaca nestdlost’. Je to dosledok mnoZstva zmien
vramci neracionanych reorganizacii Stétnej spravy, Uzemno-spravneho
¢lenenia $tatu, organizacie areorganizacie samospravy, neustalym presunom
kompetencii ad’asimi faktormi. VSetky tieto zasahy Skoly aucitelov rusia,
Zneistuju, odvadzaju od koncepcnegj vychovngj avyucovace] prace. Su
v konecnom dosledku pregavom neznaosti, povrchného poznania
problematiky Skolstva, prgjavom bezradnosti, ale g tvrdeg partokracie
v riadeni procesu transformécie.

O ugitel'och sa ¢asto tvrdi, Ze sl idedlisti, romantici. Pripustme, ze
naozaj mnohi ugitelia taki s0. Na mieste je potom otézka, z ¢oho prameni
osvietenecky idealizmus aromantizmus wtitelov? LepSia by bola mozno
otézka, ¢i je to naozg idealizmus aromantizmus, ¢o sa tak hojne u ucitelov
vyskytuje.

Podra méjho nézoru, ucitelia vidia, vnimaju a osvojuju si hierarchiu
hodnét cez prizmu zmyslu svojg prace, cez vychovavaného cloveka ako
najvysse hodnoty. Deti, Ziaci prichéddzaju do 3koly so z&kladnou Tudskou,
osobnostnou vybavou, sktorou pridli na svet astou, ktord ziskali vo vychove
v rodine. Toto st dobré predpoklady na systematické osvojovanie si Fudske)
vzdelanosti, kultdry, mordky. ,, Osvieteni* ugitelia vychovou avyucovanim v
dosahuju kooperécii sdetmi zézrak — Ziaci s po niekolkych rokoch
systematického ucenia osvoja zaklady T'udskej kultary, si schopni dalgl sa
samostatne vzdelavat', rozvijat', zdokonalovat'. Postupuji po vzdelavacich
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stupienkoch astédvaju sa znich svojpravni obcania aodbornici v réznych
oblastiach.

Toto weitel' dosahuje avidi. A pred tymto bledni vSetky ostatné
plody Tludského ducha, nédherné stavby, krésne zéhrady, technické
konstrukcie, systémy avyndlezy. Nech s akokol'vek mimoriadne, vzdy su
v prvom rade plodom rozvinutého, vychovaného, vzdelaného ¢loveka. Ich
predpokladom je ¢lovek, ktorého potencid bol rozvinuty vo vychove. Bez
vychovy by tvorivy duch apotencid konkrétneho ¢loveka bol iba
neobjavenym r'udskym drahokamom.

To, ¢o je dopriate ucitelovi, nie je dopriate nikomu inému. A dobry
wcitel, narozdiel od architektov, vojvodcov, mocnarov, vynalezcov, maliarov,
skladatel'ov to vie. On to chape. Jemu je této hierarchia hodnét jasna. Vie, ze
vychovat’ ¢loveka istych kvalit je najvySSou hodnotou. No acez prizmu tejto
hodnoty posudzuje v3etky ostatné hodnoty. Podl'a toho sa spréva, vyjadruje,
rozmysla. Preto sa potom jeho prejavy zdaju byt romantické, idealistické
amozno & detinské. V skutocnosti v3ak takymi nie sU. SO Tudské,
humanistické, humanizujlce apovzndSgjuce. Ich hodnota natol'ko prekracuje
zavedenll trhovu tarifikéciu  ekonomickéno hodnotového vyjadrenia
pedagogicke] préce, Ze ekondmovia si sje cenou doteraz nedokézali poradit’.
Tvrdime to g napriek tomu, Ze existuje trh vzdelania aza peniaze s dnes
mozno dopriat’ vzdelavanie na lepsich Skolach sveta rovnako, ako si za ne
mozno kupit’ lepsi chlebik, lepSie auto, lepSie byvanie. ,VySSa hodnota* tzv.
elitnych kol vSak nestoji na objektivnom komparativnom oceneni vSetkych
8kdl, ale spociva na pristupnosti elitnych 8kdl iba detom velmi Uzkej vrstvy
solventnych Tudi, kde sa lepSia Urovein dosahuje jednak nadStandardnym
vybavenim, jednak prisnym vyberom uCitelov, jednak vSetkymi
prostriedkami, teda za kazdu cenu.

Napriek uvedenému, odpoved’ na otazku, kde sa v ugiteloch berie
torko sily, trpezlivosti, obetavosti, uvedomenia ¢i doslova osvietenosti, nie je
jednoducha, ani jednoznacna. Pri¢iny amotivy si viaceré. Ale hlavna je
podstata vychovy, ktora tvori jadro ugitelovej prace. Dobry vychovévatel' je
odovzdany detom a? na dno svojich Tudskych sil aschopnosti. Dobre
vychovévat' do vysky podhodnotengj mzdy, ba akejkol'vek mzdy, nie je totiz
moZné. Preto odovzdanost podopreta velkou davkou osvieteneckého
idealizmu i osvietenosti, ak uz vynechame celkom utilitarne motivy, ktoré ani
mnohym ugitel’om tiez nie sli cudzie, sprevadza ucitel'ovu pracul.

Ak by sme podrobnejSie &udovali priebeh apodmienky zlomovych
prechodov za ostatnych priblizne devét'desiat rokov, zistili by sme, Ze vo
vztahu k uwcitefom mali tieto zlomy aprevraty g spoloéné znaky, isté ¢asové
avyznamné ciel'ovo-obsahové Specifikd. K spoloénym znakom patri napr.
zrdznych pri¢in vyhrotena anapdta situacia vo vztahoch velmoci, vznik
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nerovnovahy av désledku toho rozpad dovtedajSieho Statneho usporiadania,
sprevadzany revolUciami alebo vojnami, vznik novych &tétov, prerozdelenie
sfér vplyvu, nové politické usporiadanie, nova ideoldgia, zmeny pomeru sil
vnutri kragjiny, nova zahraniéno-politicka orientécia, ale af zmeny vlastnickych
vztahov, zmeny v systéme prerozdel'ovania materidnych statkov i zmeny
v prameiioch aspbsoboch spotreby — politické zmeny, zmeny v zdrojoch,
nositeloch avdistribucii  moci. V désledku  takychto  vyznamnych
systémovych zmien sa meni celkovd koncepcia vychovy avzdelavania,
organizécia ariadenie 3kolstva, Sartuju reformy cielov, obsahu, metdd,
prostriedkov i organizéacie vychovy avzdelavania v Skole. V kone¢nom
dédedku to vyvoldva iny, novy, zmeneny pristup k ucite’om, ich postaveniu
v noveg spolo¢nosti. Kazda politicka moc sa usiluje ziskat’ ucitelov tak, aby
pokial moZzno dobrovolne asnadSenim plnili nové Skolsko-politické ciele
azamery. SUcasne stym Stétna moc ako hlavny, resp. jediny finan¢ny garant
Skolstva ndti ucitelov jemnegiSimi, ale g nevyberanymi prostriedkami, ku
konformnému plneniu pracovnych povinnosti.

Skolska politika by mala programovo odpovedat na momenténe
hlavnt otézku — ako preklendt’ transforma¢né obdobie bez d'alSieho poklesu
kvality Skolstva, vychovy avzdeldvania a ako z&roven zabezpetit, aby
Skolstvo doké&zalo bez v&Sich porlich saturovat’ potreby ozivujlce sa
ekonomiky azérovei sa udrzat na konkurencieschopnegl aporovnatelng
Urovni svyspelymi kragjinami sveta. Jednym z kI'G¢ov k odpovedi na uvedenu
hlavnu otézku by bol nesporne ucitel’, jeho vSestranné povznesenie.

Vo vztahoch ekonomiky, Skolstva, vychovy avzdeldvania existuje
mnozstvo naliehavych otdzok aproblémov. K podstatnym patriaz vztah
ekonomiky avzdeldvania v podmienkach prechodu k trhovému mechanizmu
iv ,cistych* podmienkach trhu, ekonomické pristupy k otazkam prace,
rozvoja ludskych zdrojov avzdeldvania, aktuana ekonomick& paradigma,
stav avykonnost ekonomiky ako redlneho vychovného prostredia a mnohé
dase

Bez ohradu na 3pecifikd modifikécie ,slovenske cesty”, sa
transformécia ekonomiky podl'a trhového vzoru podstatne dotkla alebo eSte
len dotkne Skolstva ngjmatym, ze:

- pokles vykonnosti ekonomiky v procese transformacie spdsobuje
poklesinvesticii do Skolstva, vychovy avzdelavania,

- Skola ostala bez jasného vychovného konceptu, idedlu, ktory by
rémcoval celkovy zmysel vyucovacieho a vzdeldvacieho procesu,

- zatdla sa menit’ dolezitost” ahierarchia socidlnych i osobnostnych
dimenzii; redukuji sa existujlce sluzby avychovné ingtitlcie,
redukuju sa ich vykony, dochadza kich prekvalifikovaniu na
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nadStandardné ainé. Socidlna diferenciacia v skolstve nastava skor,
nez mohli v procese transformécie obc¢ania objektivne zhodnotit’
svoje naroky, schopnosti, moznosti aambicie. Do vzdelavania sa
tlagia prvky trhového mechanizmu, hoci sa trh v tejto oblasti este
celkom nevytvoril, nestabilizoval anezata realne fungovat. Pritom
v&ak vznikguci trh nie je vysledok prirodzeného poriadku
vysnivaného aopisaného Adamom Smithom. U néds je abude
predovSetkym vysledkom realizacie moci.

V &eobecne sa napr. stihlasi stym, Ze vina za nesllad medzi vzdelavanim
apotrebami trhu pracovng sily lezi na Skole, aze vzniknuty nesilad mozno
odstrénit’ len prostrednictvom reformy alebo zvySovanim  efektivnosti
vzdeldvania. Ved jednou zo z&kladnych Uloh vzdeldvania je priprava ¢o
najlepSie vzdelanych pracovnikov. Avsak této idea, prameniaca
z presvedéenia o Udajng svétosti ,trhu“, priviedla k pomylengj viere, Ze
zdokonal'ovanie systému vzdelavania automaticky zlepsi situaciu na trhu
préce.

Pokusy o jeho vytvorenie sa s neobycajnou Upornost'ou pretlacaju do
Zivota aj bez opory o zakon:

- zwduje sa tlak na vykonové parametre vzdelavania podla
momental nych potrieb trhu préce,

- zniZzuje sa dopyt po pracovng sile amao jasne je formulovana
buduca potreba kvalifikovanych pracovnikov,

- vyvolavané sl zmeny v organizacii ariadeni Skolstva v sllade
s novym mechanizmom prerozdel’ovania finanénych prostriedkov na
vychovu avzdelavanie av silade so Sruktdrou, organizéciou
amechanizmom riadenia Skolstva po vzniku vysSich Gzemnych
celkov (VUC),

- zamySlana integracia do eurdpskych iinych Struktar spdsobuje
silnglcu potrebu integraénych tendencii v Skolstve, vychove
avzdelavani, ato pri zachovani narodnych Specifik.

Tieto ad’alSie protirecenia st nielen predmetom kritiky, ale g motivuju
volanie po adekvatnych zmenach. Za existujlci stav vychovno-vzdelavacej
sUstavy nest zodpovednost predovSetkym dotergjSie parlamenty, vléady
a&tétne orgény, ktoré riadili proces transformacie. Nemali jasné predstavy
0 perspektivnom rozvoji Skolstva, nevyvinuli v3etky potrebné aktivity na
vypracovanie koncepcie rozvoja 3kolstva, nezabezpedili efektivnu podporu
vedy pri tvorbe &téatnej 3kolskej politiky, ale naopak, priamo aebo nepriamo
zredukovali vedecké (naimé& vedecko-pedagogické kapacity) aniektoré
vedecko-pedagogické pracoviskd @ zlikvidovali. Vypracované reformné
pokusy anavrhy boli tvorené narychlo, neprehl'adne, sektarsky, niekedy aj
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Pudmi  ambicidznymi, ae na tak(to Ulohu nekompetentnymi, resp.
nedostatoéne kompetentnymi. Nejasné, nekoordinované amalo transparentné
si vstupy aintervencie zahranicnych ,pomoci® ipomoci do tvorby
existujucich navrhov (ngjmé svetove) a eurdpskej banky, PHARE a d’aSich).

Tento vyvo] transformécie  spolocénosti  askolstva  vyvolaval
zodpovedajlice hodnotenia andlady. Verne ich odrédza dobovy nazor ucitel'ov
SOU z Michaloviec: , Co vietko sme my, ucitelia, Sudenti i rodicia ocakavali
od zmien po roku 1989! Ako sme sa nadgjali, Ze sa niekto pouci z opravnengj
kritiky pomerov v naSom Skolstve, Ze s zoberie k srdcu slova otom, ze
starostlivost o mladez sa rovnd budovaniu perspektivy celej spolo¢nosti,
néroda. Ano, niektori sa poucili. Predovaetkym vtedy, ked’ bolo treba nahanat
ovecky do predvolebného kosiara. V kazdom volebnom programe bolo mozné
¢itat’, akd dojemna starostlivost’ bude ta ¢i ona politicka strana venovat
vzdeldvaniu. Presli prvé volby, predli druhé volby — askolstvo sa uberd
presne opacnym smerom. Od deviatich k piatim. Niet penazi! A kedy budd?
Kolko generécii dovtedy zni¢ime? Nestrati naSe Skolstvo dovtedy g ten
kredit, ktory doteraz, napriek vSetkym nedostatkom malo?

Je vSeobecne zndme, Ze koali¢cné iopoziéné politické strany venuju
Skolsko-politickym programom malo pozornosti. V rdmci programovych téz
ahlavnych programovych myslienok ¢asto o postaveni a problémoch ucitel'ov
ani neuvazuju. Bud’ ich nevidia alebo ich podceriujd. Opakuju zndme pravdy
atriviane frazy o potrebe dobrych ugitel'ov.

Vychova v vzdelavanie spolu tvoria Tudsky potencidl, ktory je stde
vyznamngjSou slcastou vyrobnych sil. Preto v sGcasnosti  vychova
avzdelavanie tvoria podstatna ,, polozku“ socidno-ekonomickych Gvah. U nés
sav st¢asnosti, zial’', od tejto skutoénosti abstrahuje.

V naznatenom aazda g trochu zjednoduSenom pddoryse zmien preZivaju
ucitelia svoje individudine osudy, vzostupy, pady, neraz i tragédie, Uspechy
anelspechy. Jediné ¢o sa nemeni je vychovavané avzdelavané diefa a mlady
¢lovek, ktorého srdce hije rovnako vo vsetkych rezimoch, ktoré je dychtivé po
poznani apotrebuje pre svoj rozvoj azivotny rozlet stale kvalitngSie
vzdelanie adobrd vychovu. Takto sa v toku ¢asu krizi nadéasovost’ vychovy
avzdeldvania  sdocasnostou socidno-politickych rezimov ich zmien
aprevratov. Spoloéné pre v3etky politické forméacie a usporiadania je to, Zze
politicka, ekonomicka aina moc sa v3etkymi moZnymi cestami usiluje oc¢o
najvasi vplyv na vychovu mladych ludi, usiluje sa, aby s mladi Tudia
osvojili obsah jg ideolégie, doktriny jei politiky ako svoj Zivotny program.
Dosahovanie tohto ciel'a je moZné len za pomoci ucitel'ov avychovavatelov.

Dvanést’ rokov transformécie spoloc¢nosti prinieslo mnoho odpovedi, ae
edte viac otédzok. Hl'adanie odpovedi na ich zodpovedanie nie je jednoduché.

30



Pritom vSak potreba vzostupného rozvoja Skolstva av ramci toho g zlepSenie
postavenia a zabezpecenia ucitel'ov je viac nez akutna. Nikdy doteraz nebolo
socidlne prostredie také rozmanité zhladiska rdznosti, protichodnosti,
réznorodosti formativnych podnetov avplyvov. Nase Skolstvo a ucitel'stvo sa
dostavaju do viacerych protichodnych atiez kumulovanych pradov avirov
celkového pohybu sveta. Prebiehgjlca transformacia je totizto g sli¢astou
celkovych civilizatnych aglobalizacnych pradov, pricom pradu globalizécie
sa musime viac-meng prispdsobovat’. Tieto adaSe, dnes g tazko
predvidatel'né podmienky, st hovou vyzvou pre ucitelov. Budl g testom ich
Zivotaschopnosti, pripravenosti a rozhl'adenosti.

Pre demokraciu v 3kole ademokratickost Skoly je podstatné

reSpektovanie, uplatiiovanie demokratickych hodnét vo vychove avyucovani.
Transformécia ako socidny proces vyznamnym spdsobom naruSila systém
predtym existujucich hodnét vo vychove avyuéovani. Transformacia ako
socidny proces restrukturalizécie a rehierarchizacie hodnét jednak neskongila,
jednak sa pohyby vtejto oblasti preavili g negativnym spdsobom
v hodnotovej orientécii, resp. dezorientacii ucitel'ov a prostrednictvom nich g
Ziakov. Malo by nam ist’ g orozumnud, potrebnd mieru kontinuity medzi
minulostou, pritomnost'ou abudicnostou. Inak dbjde k strate duchovne)
energie spolo¢nosti ak pribrzdeniu jg napredovania.
Na zaklade zisteni zredizovanych vyskumov ucitelov materskych,
z&kladnych astrednych &kél mbzeme Studovat aprezentovat nazory,
hodnotenia apostoje ucitefov na proces prebiehgjice transformacie
v autentickej, nesprostredkovanej podobe.

Kontaktna adresa:

Doc. Dr. Jilius Tancos, CSc.
Katedrarémskej kultlry FSV UKF
Kraskoval

949 74 NITRA

tel: 037/ 77 280 41
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STANDARDIZACIA A CO SA ZA NOU SKRYVA
Viliam ZEMAN, SR

V &zena akademicka obec,
véZeni hostia, kolegyne, kolegovia, Studenti,

na Gvod mi dovolte ospravedinit nepritomnost p. Dr. Kléary
Orgovanovej, spinomocnenkyne vliady SR pre romske komunity pre vazne
pracovné ulohy.

Som rad, Ze mdZzem vystUpit na dneSnom medzinarodnom seminéri
pod nazvom ,,Osobnost’ uc¢itela Romov“. Téma nangjvys aktuana, pretoze
osobnost’ ugitel'a rémskych deti, Ziakov, ae a dospelych povazujeme zajednu
Z ngjdoleZiteiSich sicasti  vychovno-vzdelavacieho procesu na vSetkych
stupnoch.

Vo vychovno-vzdeldvacom procese, ¢i sa nam to p&ci, alebo nie
musime venova’ mimoriadnu pozornost’ vyugbe romskeho jazyka od MS a2
po VS.

Z tychto Gvodnych slov vyplyva, Ze mgj prispevok sa bude tykat
rémskeho jazyka a konkrétne otédzok jeho Standardizécie. Slovné spojenie
Standardizécia romskeho jazyka je v posednom obdobi ¢asto vyslovované
nielen z st odbornikov, ale g pseudoodbornikov, ktorym z&leZi doslova a do
pismena na zaniku romskeho jazyka ako takého.

Je zndme, Ze pravlastou dnesnych Rdémov je India. V&Sdina
romolégov sa zhoduje vtom, Ze predkovia Romov pbvodne obyvali jeg
severozdpadné centrdne a ciastocne g severovychodné oblasti, hoci sa
doposial’ nepodarilo tieto miesta presne vedecky urcit’ nevie sa, ktoré etnické
skupiny sa stali zékladom rémskej narodnosti, nepozna sa presny datum a
pric¢ina ich odchodu z Indie, ani to, nakol’ko homogénne ¢i nehomogénne boli
indické dialekty, ktoré sa stali zakladom rémgciny.

Na z&lade S&truktlry, slovnegj zésoby a fonetiky sa rdméina
jednoznacne zarad’uje k novym indoarijskym jazykom (tzn. indoeurépskym
jazykom severng Indie). Podl'a uzndvane) Griersonovej Kklasifikécie jazykov
(Grierson, 1905 je rdmcina geneticky spata sindickymi jazykmi centrénej
skupiny, ¢ize so zapadnou hind¢inou, pandzab¢inou, bhilé¢inou, khandeXinou
a rédzasthancinou. Podra S.K. Chatterjiho je rom¢ina odvodend z praktikov,
ktorymi sa hovorilo v severozépadneg Indii, a ktoré mali isté spojenie
sgardskymi nareciami. O istgj sivislosti s dardskymi jazykmi svedéi af W. R.
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Rishiho Multilingual Romani Dictonary, v ktorom sa konstatuje, Ze asi 5%
slovesngj zasoby v roméine sa podoba kaSmirskym slovam.

V sidasnom obdobi Romovia v Slovenskel republike hovoria
vtychto zé&kladnych rdmskych dialektoch (néreciach), pricom prebergjl
dovnu zésobu ztoho regionu v ktorom Ziju. Na zaklade toho sa rozlisuju
romske dialekty na: zapadoslovensky, stredoslovensky, vychodos ovensky,
mad’arsky a olassky. Vzhr'adom k tomu, Ze Rémovia svoje dialekty odvodzuju
resp. prebergju slovnu zasobu uz z kodifikovanych jazykov (slovensky jazyk,
mad’arsky jazyk) vznikaju rozdielnosti v stave jazyka a tym, i hodnotove
orientécii, rozvijanim svojg kultdry a uvedomovani si svojej narodnostnej
identity. Tento stav vyUstuje do verke ngjednotnosti Rémov, ¢oho désledkom
je zaloZenie 120 obcianskych zdruZeni, ktorych predstavitelia si v z&kladnych
cieloch stanovuju rozvijat’ romsku re¢ a kultdru na celom Uzemi Slovenska.
V praktickych krokoch v3ak zvasSa zabezpecuju poZiadavky len v tom okrese,
v ktorom Ziju alebo ich aktivity si zamerané na uskuto¢nenie parcidnych
akcii osobného zaujmu, bez patriéného efektu na zmeny zasadnych Zivotnych
postojov rémskeho obyvatel'stva.

Rémovia na rozdiel od ostatnych narodnostnych mensin Zijucich
v Slovenskej republike, ktoré maju marozdiel od nich materska kragjinu a tym
i kodifikovany jazyk, si len v &é&diu polemik, ¢i je potrebné a mozné
kodifikovat’ jazyk, ktoré romske obyvatel'stvo pouZiva na naSom Uzemi.

Na zatiatku romistiky ako filozofického vedného odboru stoji
kapitalne dielo Augusta Friedricha Potta (1802-1887), profesora jazykovedy
na univerzite v Halle. V roku 1844/45 vy3o jeho dvojzvézkové dielo Die
Zigeuner in Europa und Asien, etnologische Untersuchung ihrer Herkunft und
Sprache nach gedruckten und ungedruckter Quellen (Cigani v Eurdpe a Azi,
etnologicko-lingvistické skimanie ich pévodu a jazyka na z&klade tlatenych
g netlacenych prameiov). Jeho cielom bolo ukazat, Ze cigansky jazyk nie je
jazyk gaunerov, ae Ze patri do rodiny indoeurépskych jazykov. Pévod tohto
jazykai pravlast Rémov treba hradat’ v Indii. V prvom zvézku tohto diela je
Uvod a gramatika. Dokazuje sa tu, Ze rdmsky jazyk — romani c¢hib — je
pribuzny indickym T'udovym jazykom a cez ne g sanskritu. V druhom zvazku
sU ukézky textov a dlovnik. O Pottovych romistickych zaujmoch svedi g
bibliograficky komentovany sUpis v diele Einleitung in die allgemeine
Sprachwissenschaft (Uvod do v3eobecngj jazykovedy), kde v kapitole o
indickych jazykoch je g osobitnd podkapitola Zigeuner. Ku koncu Pottovho
Zivota vydal Franz Miklosich svoju zakladn( précu v oblasti romistiky Uber
die Mundarten und Wanderungen der Zigeuner Europas v rokoch 1872-1880 —
(O n&reciach a stahovaniach Ciganov v Eurépe). Ukazal tu, Ze Romovia
pbvodne sidlili na krajnom severozdpade Indie, v susedstve Dardov a Kafirov.
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Treba konstatovat’, Ze hoci nie sl este dodnes definitivne vyrieSené
otazky pravlasti Rémov, predsa je isté, ze rémsky jazyk vznikal sice od
pribuznych indoeurépskych jazykov, ae predsa patri k novoindickym
jazykom indoeurdpskej jazykovej rodiny. Napriek rozsiahlemu st'ahovaniu a
presidlovaniu si zachoval zékladn( ¢ast’ slovneg) zasoby a vyraznd je g jeho
typologicka blizkost’ k stredoindickym a novoindickym jazykom. Aredlové
vyskumy ukazuju, Ze napriek velkej Gzemnej diferencii ma romeina vela
spolognych ¢&it, takZze mozno prdvom hovorit o rémskom jazyku a jeho
narecovom ¢leneni.

Slborny pohlrad na nérecia rdmeiny podavaju T.V. Ventcelova a
L.N. Cerenkov v rozsiahlgy &udii Dialekty cyganskogo jazyka v zborniku
Jazyki Azii i Afriky | zr. 1976 (s. 283-339). Popri syrskych a arménskych
nareciach tu rozlisuju osem skupin europskych nareci, medzi nimi v IlI.
skupine g dialekty slovenskych a mad’arskych ROmov, ako g diaekty
vlagskych Rémov v Rumunsku a Moldavsku. Zd4 sa v3ak, Ze nie vetky Udaje
sU platné g pre stcasné romske nérecia na Slovensku. Preto je nevyhnutny
vyskum tychto néreci zahrnit” do vyskumnych Gloh slovenskej romistiky.

Prirodzene, nemoZno tu nespomenit’ priekopnicke préce M.
Hibschamnove] a Jittho Lipu. Ide o pracu M. Hiibschamnovej- Z&klady
roméiny (Praha 1974; predtym v ¢asopise Novy Orient) a Jifiho Lipu -
Prirucka cikéndtiny (Praha 1963). V tychto précach sa vychédza casto g
z pedagogickych dévodov, ztradicng] jazykovedne tedrie a pouZivajl sa
tradicné pojmy a terminy. Tie vS&ak nie sl vZdy dostatoéne vystizné na
opisanie stavu slcasng slovenskej romciny. Preto treba ako zéklad naSe
romistiky vypracovat’ typologickl charakteristiku a na jg zaklade riesit
jednotlivé otazky.

K dominantnym pisomnym dielam o Rémoch nesporne patri prva
etnografickd monografia, ktorgj autorom je Samuel Augustini ab Hortis.
V préci: ,O dneSnom stave, zvl&Stnych mravoch a spdsobe Zivota, ako g
ostatnych vlastnostiach a danostiach Ciganov v Uhorsku“ podal autor, ako
prvy v eurépskej etnografickej spisbe, komplexnejsi pohl'ad na zivot a pévod
Ciganov. Napriek mnohym hypotézam, sktorymi dnes uz nemozno sthlasit’,
je toto dielo cenné svojou faktografiou i teoretickou vyspelostou autora
v analytickom pohl'ade na Zivot vtedgjSich rémskych komunit. Autor dospel
ku genidlngi my3lienke, a to, Ze kI'Gcom k objaveniu pravlasti Ciganov je ich
jazyk. Tao my8lienka vzbudila pozornost’ takych znalcov sankristu a jazyka
hindu, akymi boli vtom ¢ase nemecki indologovia J. Ch. Rudiger a H.M.
Grellman, ktori sarozhodli predpoklad o indickom pévode ciganskeho jazyka,
a tym g pbvod samotnych Ciganov overit metédou komparativne
jazykovedy.



Torko stru¢ne o histérii rémskeho jazyka

NIEKOLKO POZNAMOK O STANDARDIZACII ROMSKEHO JAZYKA

Standardizacia rémeiny  je nevyhnutny proces, ktory sa
pravdepodobne bude inicializovat’ vo viacerych spoloc¢nostiach, v ktorych sa
tymto jazykom hovori. Pracuje sa na rozpracovavani jazyka. Je rozdiel medzi
Standardiz&ciou v ranej modernej, modernegj a postmodernej spolocnosti a Ze
pre Rémov nie s staré modely Standardizécie vhodné. V postmodernom
kontexte ustupuje unifikaina zlozka Standardizécie do Uzadia. Standard méa
byt polycentricky a treba rozvijat’ schopnost semikomunikécie. Surne treba
pokratovat’ na rozpracovavani normy, ktora povoli g purizmus a zmieSavanie.
Symbolicka funkcia Standardu by nemala ovplyviiovat’ jeho pouzivanie pri
interakcii. Treba vyvint' Standard, ktory si osvoja vSetci, a nie len rémska
stredné trieda.

Rémeina je poslednym eurdpskym jazykom, ktory zostal do znaénej
miery neovplyvneny Standardizéciou. Jazykova komisia, ktord vytvorila
Medzinarodna romska Unia na stvrtom svetovom kongrese Rémov vo VarSave
v roku 1990, za¢ala pracovat’ na vytvoreni ,,umelého” Standardu, ktory by mal
premostit’ prakticky vsetky rémske narecia. Hancock navrhol, aby sa tento
Standard opieral 0 odrodu Kaldara$ viasského néarecia. | ked” mbéze byt takyto
umely Standard uzitoény v pripade medzinarodnych stretnuti romskej elity, ci
ako symbol romske identity. V niektorych eurépskych spoloc¢nostiach chodia
romske deti do 3koly bez toho, aby ¢o len trocha ovladali vyucovaci jazyk.
V niektorych krgjinach, ako napr. na Slovensku, sa to, Ze romcina nie je
kodifikovana, uvédza ako argument proti jg zavedeniu ako vyucovacieho
jazyka — ¢o i len doplnkového. Z&oven je vo v&Sine eurdpskych osad,
v ktorych je réméina edte stéle Ziva, ohrozena jef samotna existencia. Ak ma
preZit, je nevyhnutng, aby sa stala néstrojom, ktory mdzu v Sirokej miere
pouzivat’ masy l'udi v Sirokom spektre situdcii, v ktorych sa dnes nepouziva.

Ak ni¢ iné, tak prave tento problém nembZe cakat’ na vytvorenie
~umelého* Standardu. Aj keby bol vytvoreny a forméne prijaty dostatoc¢ne
skoro, mohlo by sa stat’, Ze by pouzivanie rém¢iny na Skolach ako néstroja na
prekonanie rozdielov, ani udrZanie jazyka vromskych spolocenstvach
neur'ah¢il. ale naopak, este vaéSmi skomplikoval.

V tejto situacii tu vzniké otdzka, ako pristupovat’ k Standardizécii tak,
ako to bolo primerangjSie situécii, v ktorej sa nachédzaju miliény Romov.
V réznych spoloénostiach, v ktorych Ziju romske spologenstva, sa mdze této
otazkariesit’ rozne.
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Mozno bude vhodné povedat’ par slov o slicasng situacii rdmgéiny.
Romcina nie je nevyznamnym jazykom. Celkovy pocet Romov odhaduju
niektori autori na sedem, ba az desat’ miliénov osdb. Na $tatistiky sa tu
nemozno spoliehat’, pretoze pri s¢itani I'udu sa uz tradi¢ne vela Romov zaradi
kingm etnickym skupindm, jednak v dosedku slabého nérodného
uvedomenia, i v dosledku diskriminécie ROmov.

Pritomnost’ Rémov v USA preukazal Hancock a s¢itanie 'udu v roku
1991 preukédzalo ich neodSkriepiteln( pritomnost v Austrdlii. M.G. Clyne
uvadza, Ze c¢idla, ktoré uvadzaju tieto stitania I'udu, treba povazovat' za
vyrazne podhodnotené. Toto jeho stanovisko podporuje napriklad fakt, ze
v Perthe existuje zivé rozhlasové vysielanie v rom¢ine. PringgmenSom vo
vychodngl a stredngj Eurdpe predstavuja Rémovia explozivny sociany
problém, ktory vytvorila asimilagna politika viad byvalého sovietskeho bloku.
Téao politika sa snaZila jednak zlikvidovat' etnickd identitu Romov, jednak
pozdvihnUt ich Zivotnu Uroven na Groven va&sSinovej populéacie. Ani jeden ciel
nedosiahla. AZ na malé skupinky, ekonomicky status Romov zostal velmi
nizky. V&sina z nich st nekvalifikovani robotnici, a ako taki sa prvi ocitnu
bez prace pri kazdom zhorSeni celkovej ekonomickej situacie.

Jednym z predsudkov, ktoré panuju o Rémoch, je, Ze st ko¢ovnici.
Toto modze platit o istych krajiinach v zapadnel Eurépe a o malych
jednotlivych skupinkéch Rémov vo vychodnej Eurdpe, ae vacdina eurdpskych
Rémov je usadena uz celé starocia, norméne Zije na periférii sidiel inych
etnickych skupin, alebo, najnovaie, v centrdch miest, ktoré opustila vasSinova
populacia. Kym v tradiénych rémskych osadach bol pbévodny jazyk i kultdra
pomerne dobre zachovany, v mestskych oblastiach nastava proces
»odkulturovania‘. Okrem inych javov, ktoré nastavaju v oblasti kultary tu
mozno pozorovat' g zanik roméiny bez toho, aby ju nahradila Gplna verzia
jazyka v&siny. Samozrejme, je tu znatny pocet tych, ktori boli asimilovani a
je tu g nemao rémskych intelektudlov, z ktorych mnohi majG pozitivny
pristup k zachovaniu rémskel kultary a réméiny. Ako priklad Pudi, ktori mézu
zohrat' pozitivhu rolu pri zlepSovani situacie, méZu dlUZit Rémovia aktivni
v Medzindrodnej romskej anii.

STANDARDIZACIA A CO ZA NOU SKRYVA

V ramci sociolingvistiky sa o otézke Standardizécie v podstate hovori
zdvoch réznych hradisk. V prvom pripade sa akceptuje pojem , Standard"
v kazdodennom pouzivani. Jazykové Standardy sa porovnévaju so Standardmi
v oblasti mier, ako je stopa, paec, aebo laket. | ked Coper hovori, Ze
analogiu netreba prehdnat’, stdle sa tu ststred’uje na ,jednoduchd, Siroko
prijimand normu, ktord sa povazuje za vhodnu slen malymi zmenami alebo
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odchylkami pre vsetky Ucely, pre ktoré sa jazyk pouziva‘. V&S doraz sa
kladie na uniformitu normy nez najej rozpracovanie.

V druhom pripade sa pojem Standardizécie opiera o iny druh
skusenosti, v jazykoch, v ktorych uZz unifikovand norma existuje, nie je
Zjednotenie hlavnym problémom. V angli¢tine sa na oznatovanie takychto
noriem pouZziva dovo ,Standard”, ale v inych eurépskych jazykoch sa pouZiva
viacero oznageni, ako ,spisovny jazyk“, ,pisany jazyk“, ,Gemeinsprache"
apod. V tgjto situdcii sa déraz presiva na vypracovanie normy. Napriklad
prazskd Skola spisovného jazyka zdbraziiuje vlastnosti, ktoré ma mat
unifikovand norma flexibilnd stabilita a funkéna. Zjednocovanie a
rozpracovavanie obycajne sprevadza kodifikécia, ktora zafixovanim
&tandardov v oblasti gramatiky, slovnika a literarne alebo iné kénony.

Ked sa skombinuiju tieto dva pristupy ku Standardizécii a kodifikacii
jazyka, dostaneme obraz Standardného jazyka, ktory (a) méa zjednotené normy,
ktoré (b) sl rozpracované tak, aby dUzili vSetkym potrebdm moderneg
spoloénosti, a ktory je okrem toho (c) kodifikovany. Ked’ hovorime, Ze jazyk
nieco ,ma‘, neznamena to len, Ze je ngakd norma k dispozicii, ae ze sa g
prijala a Ze sa pouziva. Moderné Standardy sU v3ak charakterizované g
mnohymi inymi vlastnos'ami: s (d) Uzko spojené sjazykom aspon Casti
prislusného spolocenstva (g) ked” sa neidentifikuju len stouto castou (€)
duZia ako symbol moderného néroda, a (f) si vlastnictvom intelektudne
triedy (alebo, ako je to v mnohych spologenstvéch tretieho sveta, aktivne ich
podporuje elita).

Je dolezité uvedomit si, Ze Standardné jazyky vtomto zmysle su
produktom raného moderného a moderného historického obdobia, ¢o je fakt,
na ktorom sa zhoduje vécSina teoretikov Standardizécie jazykov. Tieto
Standardy sa nekryju nevyhnutne spodobnym javom vramci tradi¢nych
spolognosti. Ci uz ide o zépadné alebo nie zépadné krajiny, o latincinu
v stredovekej Eurdpe, ¢i klasickd ¢indtinu na Dalekom vychode, vzdy tu boli
predloZené vysoko.

PRAVOPIS

Jedinou ¢rtou slovensko-éeskej rdmeiny, ktora bola Standardizovana,
je pravopis. Samozrejme, pravopis je obyc¢ajne tou castou jazyka, ktord sa
zjednoti ngjl'ahSie. Dodajme v3ak, Ze takadto jednotnost’ je ¢asto dosledkom
zavedenia pravidiel, ktoré predtym neexistovali. Ak by existovali rézne
pravidla pravopisu (ako je to v pripade réznych druhov angliétiny aebo
v pripade stredoveke Eurdpy), jednota by sa dosahovala tazSie.

Unia Ciganov — Romov, ktora bola zalozena v Ceskoslovensku

v roku 1969, zagala publikovat’ ¢asopis Romano Til, v ktorom sa slovensko-
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¢eska rémeina po prvy krat pouzila vtlagi. Jazykova komisia tejto Unie
vypracovala pravidla pravopisu, ktoré sa opierali o slovensky a cesky
pravopis. Drobna Uprava pravidiel pravopisu sa objavila v ¢asopise Romano
nevo Til, 88-90 (4.-24.10.1993).

Niektoré zo stratégii pravopisu si identické spravopisom, ktory
odporuc¢il Medzindrodny kongres ROmov vo VarSave vroku 1990.
Medzinarodny pravopis vyZaduje viac diakritickych znamienok a viac
zvlastnych znakov nez slovensko-Cesky variant. Pouzitie abecedy zavisi od
niektorych morfologickych kritérii, pricom tato zavislost’ je v medzinarodnom
systéme silngjSia nez v dovensko-ceskom systéme. Slovensko-¢esky systém
pouZziva predovsetkym tieto stratégie:

1. Znelé spoluhlasky sa na konci slova vydovia ako neznelé, ae ich
pravopis sa nemeni.

2. Aspirované spoluhldsky sa tak isto na konci slova vyslovia ako
neaspirovang, ale ich pravopis sa nemeni.
3. Niekedy dochadza k vypusteniu samohlasok. Vypustené samohlaska sa
nahradi apostrofom. Napriklad andr “amaro (v naSom dome).
NajdblezitejSim rozdielom medzi pravopisom slovensko - ¢eskgl roméiny a
slovenskym alebo ¢eskym pravopisom je, Ze rdmeina neprevzala pravidio o
tom, Ze hlaskai (aniekedy g €) zmakeuje predchadzajGicu zubnl spoluhlésku.
Napriklad v ¢edtine sa slovo div vyslovi akoby sa pisalo d’iv, av slovencine sa
slovo den vyslovi akoby sa pisalo d’en. V rémcine toto zmakcovanie nie je.
V pripade potreby treba pouZit makéen.

KODIFIKACIA

Proces rozpracovavania treba zaznamenat' a jeho vysedky by mali
byt &roko dostupné. Ztoho vSak nevplyva kodifikacia Ak si pravidla
Zaznamenané, to este neznamena, Ze ich treba dodrziavat'. Takéto pravidla
slizialen naorientéciu.

Romovia venuji svojmu jazyku a svojim jazykovym pravam mensiu
pozornost nez ostatné narodnostné mensiny na Slovensku, Je to dané
predovSetkym historicky — odvtedy, ¢o im &ét oficidlne prizna prava
narodnostnej mensiny, teda g jazykové prava, uplynul pomerne krétky ¢as.

Romovia na Slovensku nehovoria jednotnym jazykom. PouZivaju
rozliéné narecia, ktoré patria do troch variet roméiny — karpatskej, dunagjskej a
olasskej, liSiacich sa foneticky, do istej miery gramaticky a predovSetkym
lexikalne. Rozdiely medzi nimi mozno netreba precenovat’, ale nehodno ich
ani podcenovat’. Napokon zdlezi len na miere vzgjomngj tolerancie RGmov na
Slovensku, ¢i budd ochotni prijat’ niektord ztroch uvedenych variet ako
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Standardizovan(, aebo ¢i sa dohovoria na inom rieSeni. Ku kodifikécii
pristupuje este normalizacia, pod ktorou sa chépe Usilie o zavedenie noriem vo
v&etkych oblastiach a rovinach jazyka. Teda za kodifikovan( sa poklada taka
podoba  jazyka, ktora sa zavazne pouziva v literatlre,
v masovokomunikacnych prostriedkoch, na Skolach g v Gradnom styku. To
predpokladd a existenciu, resp. vypracovanie kodifikacnych priruciek,
slovnikov, opisov gramatiky apod. ako g indtitucionalne zabezpecenie. To, Ze
sa Slovensku sa potreba kodifikécie podcenila, sa osobitne vypuklo dostava na
povrch v dneSnych diioch, ked” sa intenzivnejSie rokuje o Eurépskej charte
regionalnych a mendinovych jazykov a o moznostiach, ktoré zneg pre
konkrétny regiondliny alebo mendinovy jazyk vyplyvajl. Napriklad pouzivat
regiondny alebo menSinovy jazyk nielen ako komunikatny prostriedok
v literatlre, v tlagi a na Skolach (kde by sa hadam ista neStandardizovanost’ g
dala tolerovat’), ale g v Uradnom styku a v konani pred sidmi a spravnymi
organmi. A aktudlne napr. na stitacich harkoch pri pripravovanom sgitani
rudu.

Pri kodifikovani roméiny na Slovensku by bolo z hradiska v3etkych
uzivatel'ov jazyka najrozumnejSie a najpraktickejSie vybrat’ ti varietu, ktort u
nas pouziva vatsSina ROmov. takou je slovenska karpatska rémeina, ktorou
hovori asi 80% Romov v Slovenskej republike. Aj tA ma viacero nareci a je
zreimé, ze pri kodifikéacii by sa malo vziat’ za zaklad to, ktoré je ngjrozSirenie,
ale hlavne ngjlepSie preskimané a opisané a v ktorom existuju aspoi naznaky
uplatnenia v pisangl podobe. Takym je na Slovensku vychodoslovenské
narecie.

Na zafiatku 90-tych rokov sa rdméina prestala pouzivat' len ako
hovoreny jazyk a objavili sa prvé literarne préce (rozpravky, rozpravania,
basnicky, memoare) g romske divadelné predstavenia (ROMATHAN).
V nich Romovia v&snou vystadili sbeznou slovnou zasobou. Avsak
spouzivanim réméiny v novinach, napr. spotrebou pomenovat rozli¢né
vergné indtitlcie, prejavila sa nedostatoénost’ romskej lexiky. Bilingvalni
autori chybgjuce slova nahrédzali novymi vypoZickami zo slovenciny. No
azda g so zvySenym rémskym uvedomenim niektorych autorov sivisi, Ze sa
usilovali obmedzit hojné preberanie slovenskych slov a nahradit’ ich bud’
opismi, aebo novymi romskymi pomenovaniami vytvorenymi z romskych
z&kladov. Tieto dlova sU vytvorené pomocou prendSania vyznamu,
odvodzovanim a doslovnym prevodom — kalkovanim tak, Ze zapadaju do
systému ostatnych pomenovani bezne pouzivanych v réngine. Ide viak len o
pokusy jednotlivcov, ae keby sa viac pisalo po rémsky, ¢asom by sa ukézalo,
¢i by saujai. No v kazdom pripade sved¢ia o tom, Zze rém¢ina sa nemusi pri
doplinani lexiky spoliehat’ na cudzie zdroje, ale doké&ze si ako kazdy iny jazyk
potrebné pomenovania vytvorit pomocou vlastnych pomenivacich postupov.
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A navySe snahu o navrat k romskym korefiom v jazyku mozZno povazovat’ za
prejav romskeho povedomia a za pokus zdbraznit’ rdmsku identitu.

ZAKLAD V DNESNOM HOVORENOM JAZYKU

Moderné &tandardy sa opiergju o hovorovy jazyk celej populizécie,
alebo jg casti. MZeme predpokladat’. Ze princip postmodernej Standardizécie
zostane taky isty. Toto ma dva zvlastne aspekty.

Ppo prvé, méZzeme ocakavat’ istd mieru purizmu. Purizmus nie je
nevyhnutne zly. Na ¢o treba dévat’ pozor pri istych socidnych zdrojov
purizmu, je snaha oddelit’ sa od va¢Sinovej populécie. tu treba brat” do Uvahy
skutocnd situéciu tejto vassinovej populécie. Nebolo by viak nerealistické, a
neprotirecilo by sa to zaujmom rémskych mas, ak by sa pozadovalo, aby sa
odstranili vSetky prvky, ktoré vyplyvajl z vplyvu jazyka vaiSinovej populécie.

po druhé, ztoho principu vyplyva, Ze Standardizacia musi brat’ do
Gvahy jazyk v&sinove] populécie. Istému druhu zmieSavania nemoZno
zabranit’” a netreba sa ho obévat’. Okrem toho s musime uvedomit’, Ze tento
princip posilnuje trend k d’aldg diverzifikéacii jednotlivych néreci réméiny,
ktorou sa hovori v oblastiach s réznymi jazykmi va&tSinove] populécie (¢estina,
slovenéina, rumuncina. atd’.).

SYMBOLICKE HODNOTY

Moderné &tandardy dUZili ako symboly jednoty ndrodnej ekonomiky,
spolo¢nosti a kultdry. V kontexte postmodernej medzindrodnej integrécie by
nebolo realistické predpokladat’ potrebu ekonomického a politického
symbolizmu rém¢iny. Mozno ogakéavat', ze zakladni symbolickd funkciu bude
mat’ kultira —symbol prispevku Rémov ku svetovej kultre. Tomuto Ucelu
mozu dUzit' g jedno naregie, ¢i sihrn néareci, bez toho, aby sa jedno narecie
muselo rozvindt’ na Standard starého typu.

Prvou skupinou Rémov, ktorych zaujima symbolicka hodnota jazyka
je novovznikajlca stredna trieda. Ziadna z pogetnych romskych organizécii sa
nevzdava zaradenia poziadavky na pouzivanie a rozvoj jazyka do svojich
programovych prehldseni. Samozrejme, autormi takychto prehlaseni su
obycajne ti Romovia, ktori aSpiruju na status stredng triedy. V praxi
nefiguruju lingvistické ciele v ¢innosti organizacii nijak zvlay vyrazne.

Bude potrebné vamnit' s situéciu blizSie. na jedng strane nie je
mozné eliminovat’ symbolickl funkciu jazyka, ale na druhg strane, jazyk
mdze tdto symbolickd funkciu plnit g bez toho, aby ho Tudia skutocne
ovladali. Inymi dovami, jazyk mbze dlUzit ako symbol g vtedy, ked sa
v skutocnosti nepouziva a nemusi tu ani existovat’ snaha o jeho rozvo;.

40



Koho vlastnictvom je Standard?

Casto sa poukazovalo na to, Ze moderné Standardy sii v skuto&nosti
vlastnictvom strednej triedy, ktord ho potom poziciava nizSim triedam
spoloénosti. Pisana roméina nie je vynimkou. V postmoderngj spoloénosti je
otazka vlastnictva dolezitd Mozno oéakévat', Ze distriblcia bude vel'mi Sirokd,
a ti, ktori pracuju na Standarde rémciny, by mali tejto otazke venovat
pozornost’. Je novo vytvoreny slovnik pristupny v3etkym, alebo len tym, ktori
pravidelne ¢itgju a fungujl ako vrétnici pisaného jazyka? Ostatné vlastnosti
&tandardizécie, o ktorych sme hovorili vySSie, stouto otdzkou slivisia. Napr.
spbsob, akym sa jazyk rozpracuje, jeho vztah k jazyku v&iSinovej populécie,
¢i jeho symbolicka funkcia.

Staromédni ¢initelia, ktori riadia jazyk, mdzu posunit’ Standardizéciu
réomciny do staromoédneg] roviny, ktord pozngju. Modernému modelu
Standardizécie by sme vSak nemali dovolit’ navrat. Novy model Standardizacie,
o ktorom sme hovorili mozno prehl'adne opisat’ takto:

1. Standard je polycentricky

Standard je vypracovany selektivne

Neexistuje kodifikéacia, ktora by bola pre Gc¢astnikov zavazna
Standardom je zmieSany doméci jazyk

Standard je symbolom etnického prispevku svetu.

Standard je vlastnikom vetkych, nielen elity

o gk wbd

Jazyk je teda vyznamnym priznakom narodnej identity. Je vZdy Uzko
spéty s celou kultirou daného etnika, sjeho spbsobom myslenia aj umeleckou
a vecnou literatdrou. Na jeho rozvijani by sa mali aktivne z(i¢astiovat’ vSetci
prislusnici dangj néarodnosti, ale potrebna je g pomoc oficidlnych ingtitdcii.
Romsky jazyk, ktory bude rovnako rozvinuty a schopny fungovat’ vo vsetkych
sférach ako jazyky ostatnych narodnostnych mensin na Slovensku, organicky
prispeje nielen k ndrodng identifikécii, ale a kintegrécii Romov ako
rovnocennegj sUcasti naSej spolocnosti. Treba ho teda pokladat za
neodmysdlitel’nt zloZku Sirokej problematiky romske kultdry v rdmci cele)
nase kultary.
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OSOBNOST ROMSKEHO UCITELA

Blandina SRAMOVA, SR

Osobnost”  witela zo systémového psychologického pohradu je
charakterizovand ako jedinec, ktory sa vyvija, formuje a prejavuje v telesngj,
psychickej, duchovnej a socidnej sfére.

Telesnd oblast, tj. Tudsky organizmus Uzko slvisi sdasimi vySSie
menovanymi oblastami, sktorymi je prepojeny. Fyzicky vzhlad, telesna
kon&titacia, dobry zdravotny stav ovplyviiuja psychickd  rovnovahu
jednotlivca, jeho odolnost’ voci zatazi, spbsob zvladania stresu, charakter
interpersondlngl komunikéacie, medzil'udské vzt'ahy a pod..

Ugitel’ je na svojom pracovisku ¢asto vystaveny neprimerane zat'aZi, ktord
mé& dopad na jeho zdravie. Z&'a? chapeme ako nesllad medzi poZiadavkami,
ktoré si na jedinca kladené a vlastnostami, ktorymi jedinec pri zvladani
tychto poZiadaviek disponuje. V pripade kladenia neprimerane vysokych
nérokov na jednotlivca je riziko vzniku pordch rézneho charakteru, oslabenia
jeho psychickel odolnosti.

Podra Hlavkove] a BlaZkove (1997) zvyskumu sledovanych ugitelov
definovanych ako pracovna skupina s rizikom vzniku kardiovaskularneho
ochorenia, vyplynuli tieto zavery:

u witelov bol zisteny vysoky vyskyt rizikovych faktorov
kardiovaskularnych chordb, hlavne arteriding hypertenzie, nezdravy
spdsob Zivota;

velkd psychickd zé&'az vyplynula zcéasového faktora, ked je
nedostato¢nd prestdvka medzi vyucovacimi hodinami na regeneréciu
wcitelovych sil, ako g na duSevnu pripravu k nasledujlcej hodine
vyuky;

rastici pocet Ziakov v triedach, konflikty so Ziakmi, rastlice agresivne
spravanie Ziakov, interpersondne nezhody v ugitel'skom zbore su
stresujicimi faktormi pre pedagoga;

nespokojnost s platovym a spolo¢enskym ohodnotenim ucitela
neprispieva k duSevnej pohode jednatlivca;

mladSia generécia ucitel'ov sa v porovnani so starSimi kolegami vo
vyskume ukézala emoéne menej adaptovand, mene pripravend na
svoje povolanie, s nizSou odolnostou vogi stresu.
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Rehulka, Rehulkova (2001) sledujic interpohlavné rozdiely medzi
subjektivne pocitovanych stresorov zistili, Ze na Zeny-uwCitelky najviac
stresujlico posobi zla atmosféra vtriede. Dag nadeduju  faktory:
nezvladnutel’ni Ziaci, velka pracovnd zét'az, pocit bezmocnosti vo vychove,
nedocenenie prace ucitel’ky, zlé vztahy svedenim 3koly, nezaujem niektorych
Ziakov o vyucovanie, nespolupréaca rodicov, fyzicka namaha, maly plat. Muzi
-witelia za najvass stresor povazuji maly plat. Dade faktory si: mala
moznost’ postupu, nekoncepcnost’ Skolstva, nezaujem niektorych Ziakov o
vyucovanie, nedocenenie prace ucitela, nespolupraca rodicov, nedostatok
penazi v 3kolstve, zastaralost” Skoly ako in&titlcie, nedostatotné materiane
vybavenie 8kdl, problémovi Ziaci.

V sG¢asnosti, v dobe zvySujicich sa narokov kladenych na osobnost’
ucitela sa do popredia kladie otézka zmysluplnosti psychicke) pripravy
ucitelov na zvlédanie zétaze. Zabranenie pouzivaniu chybnych duSevno-
hygienickych mechanizmov, ktoré s socidne Skodlivé, neurotizujl
spolupracovnikov, rodinnych prislusnikov je Ulohou psychologickel
pregradudngg a postgraduding pripravy ucitelov (Sramova, 2001).
Medzinarodny odborny seminér ucitelov venovany zdraviu (Sramova, 2002)
potvrdil naliehavost’ realizécie dlhodobych interven¢nych programov pre
ucitelov, ako g venovat sa psychologickej Uprave ucitelovho zdravia
Kooperaény medzindrodny grantovy projekt realizovany Fakultou socidnych
vied v Nitre, WHO v Zeneve, WHO Office v Bratisave, WHO UNICEF
v Parizi a WHO vo VarSave sa dotyka g problematiky starostlivosti o zdravie
ucitelov (Poliakova a kol. 2001). Analyzu vplyvu vycvikovych programov na
interpersondlne premenné urobila Zatkova (2002) akcentujlc zézitkové
intervenéné formy.

Blazkova a kol. (2001) zhrnula vysledky aplikéacie intervenénych
programov realizovanych navzorke ugitel'ov:

a) Intervenény program zamerany na zmeny stravovacich navykov a
Zzivotného $tylu sa ukézal ako UspeSny, napomahajlci trvalgy zmene
Zivotného Stylu.

b) Intervencny program k zvySeniu pohybovej aktivity zlepl fyzickG g
psychickud kondiciu jeho Géastnikov.

C) Intervenény program k odvykaniu fajéenia (ktory sa ispedne redlizuje g na
Slovensku) mal nizku UspeSnost’.



d) Intervencny program zamerany na psychologick( problematiku sa ukézal
perspektivnym.

V zaujme Uspednosti svojho posobenia romsky ucitel’ musi byt v podstatne
uz3om kontakte s komunitou v ktorej pdsobi, v porovnani s ucitel’mi ostatnych
etnik. Pokial’ dékladne nepozna vztahy, sividosti, zvyky, obyéae a reg,
nemdze vo svojom pdsobeni uspiet’. Pokial’ prirodzenym spésobom nandsa
logické a opravnené poziadavky nutné pre sizitie v civilizovanegj spolo¢nosti,
stéva sa teréom Utoku rémskeho etnika. Ugitel’ v rdmskej komunite nie je len
poskytovatel'om vzdelania detom, ale g ich vychovavatelom. Musi pocitat’
stym, Ze nestaci posobit’ len na deti, ktoré vyucuje, ale na celé ich okolie a
najmé ich rodiny. Konfliktné situécie sromskymi rodinami si takmer na
dennom poriadku. Postavenie romskeho ucitel'a kladie vysoké néroky na jeho
psychickl odolnost. Stdle sa zvy3ujlce pracovné ndroky maju dopad na
zdravie pedagéga. Absolvovanim komplexného intervenéného programu
zameraného na zvySovanie psychickgl odolnosti jednotlivca je mozné
romskeho ucitela vybavit. To v3ak podla néds nepostacuje. Pravidelna
psychohygienicka starostlivost zo strany psycholéga by maa byt
samozrejmost’ou.
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TEN, KTORY MILUJE
Podiel osobnosti ug¢itel'a na dosiahnutych vysledkoch vo vyugovani

TomaS LENGYELFALUSY, SR

Zijeme v dobe &atistik a prieskumov vereingj mienky. Skisme si spravit’
jeden fiktivny prieskum verejnegj mienky sjedinou otézkou.

Polozme kazdému ¢loveku otazku: CHCETE BYT MILOVANY ? Myslim
si, ze g ked je to len fiktivny prieskum, s uréitostou mdzeme povedat, Ze
kazdy respondent by vybral odpoved” ANO.

Teda mdzeme g nasu Uvodnu vetu doplnit’ g d’alSim zistenim, Ze Zijeme v
dobe, pre ktoru je charakteristicky nedostatok lasky.

V tomto prispevku sa pokusime dat’ navrh, ako riesit’ ( ?) dany problém na
Urovni zakladného a stredného Skolstva.

Na dany problém a pozerame predovsetkym z pozicie ucitel’a, lebo prave
ucitel’ méze a ma byt TEN, KTORY MILUJE Kkazdého, bez rozdielu
pohlavia, veku, farby pleti, ndbozenstva a narodnosti.

REFORMA USKUTOCNITECNA BEZ PENAZI

Na kazdom kroku pocujeme, Ze Skolstvo potrebuje reformu, ale na jg
uskutocnenie nie si dostatocné financie. Maokto sa zamydel nad tym, ze
uréita reforma sa da uskutocnit’ g bez penazi. Je to velmi vazna reforma, pri
ktorg sa snazime najprv 0 zmenu samych seba, aby sme sa mohli cez
dokonalejSie o¢i pozerat’ na svojich Studentov.

Pri tejto zmene si treba uvedomit’ niekol’ko zasad, ktoré kvéli prehradnosti
sformulujeme v bodoch :

Zakladom vztahu uitel — Ziak musi byt laska ku Studentom. Ziak (
Student ) musi vidiet, Ze ucitel'ovi na nom zalezi, ze prakticky Zije preiiho.
Musi vidiet, Zze ucitel miluje svoju Skolu, citi sa v ng vyborne a s radost’ou
vstupuje do kazdg triedy. Nikdy mu nechyba Usmev na tvéari a je vzdy
optimisticky naladeny. Aj tymto spdsobom dok&Zeme vybudovat’ Uprimny
vztah a blizkost’ ku Studentom. Vieme, nie je to 'ahkd Uloha, ved’ kazdy ucitel
m& svoje problémy, starosti a ¢asto nie je l'ahké sa od nich odosobnit.
Napriek tomu tvrdime, Ze vstupom do triedy mgju zostat’ ucitel'ove starosti a
v3etky osobné problémy za dverami, aby sme sa mohli plne venovat’ detom a
ich problémom.
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Pre¢o by sme prave my, ucitelia, nemohli byt Siritefmi pokoja, porozumenia,
I&sky a Zivotného optimizmu ?
Nemozno kaZdého Ziaka naucit’ v3etko.

V tegjto ¢asti prispevku sa nechceme venovat' dolezitosti jednotlivych
Skolskych predmetov .NembZeme si ale nevSimnut, Ze nie je mozne, aby
jeden Ziak dokazal absorbovat’ obrovské mnoZstvo encyklopedickych
vedomosti zo v&etkych predmetov.
Preto je dolezité v silade s u¢ebnymi osnovami a Standardami dokonalé
triedenie poskytnutych informécii z toho- ktorého predmetu. Ziakom
vysvetluje principy , podstatu a vzgomné stvislosti medzi ziskanymi
poznatkami v nadvéznosti na ich neskordie vyuzitie v dalSom Studiu a
aplikéciu v Zivote. Samozrejme nechceme tvrdit, Ze treba vynechat’ nie¢o
podstatné a dolezité. K triedeniu poznatkov, ktoré sprostredkovane
odovzdavame ziakom pristupujeme z pohl'adu ich vyuzitia a samozrejme
navaznosti na niektoré d’alSie vyucovacie predmety.
Ucitel' nie je iba sprostredkovatelom informécii ( vzdelavacia Uloha
).Ucitel’ je nggma vzorom pre ziakov svojim osobnym pristupom k
danym problémom a hlavne svojimi osobnostnymi vlastnostami (
vychovna tloha).
Preto sa v daSich bodoch viac zameriame na vychovnd stranku
pbsobenia ucitel'a na ziakov a naformovanie ich mordlnych postojov.

NembZzeme a ani nesmieme za kazdi cenu chciet dosiahnut
kvantitativne vys edky.
Skinner poveda : Vychovaje to, ¢o v ¢loveku ostane, ked’ zabudne, ¢o sa
naucil". MéZeme sa pozriet’ na dand problematiku g z trochu iného
pohradu. M oktory &udent si paméta g po rokoch, ¢o sme ho naucili, ale
nikdy nezabudne na to, aky sme k nemu mali vztah. M&Zeme to d’alej
zjemnit', Ze nezabudne nato, ako sme ho milovali.
Preto osobnost” u¢itel'a zohréva kr'a¢ovu Ulohu nielen pri vychove, ae g
pri vzdelavani. Je totiz dokézané, Ze Ziak si ovela I'ahSie a radostnejSie
osvoji ucivo, ked ho podava clovek prenho prijatelny, ¢lovek, ku
ktorému ma pozitivny vzt'ah.
Velakrét sa Studenti u¢ia dany predmet ani nie zo zaujmu, ale z Ucty vogi
ucitelovi, ktorého povaZzuj za osobnost’, za svoj vzor, aebo ( nebojme sa
to vydovit’' ), koho miluju.
Ak je ugitel’ "majstrom svojho umenia " a vie citlivo pracovat’ s tymito
vztahmi, dosahuje dobré vysledky g vo vzdelavacej oblasti. Velkym
problémom a zaroven nebezpecenstvom je populizmus zo strany

48



pedagéga . To znamena vztah, ked vSetky svoje kroky, rozhodnutia,
nazory, naro¢nost’ , podriadi tomu, aby bol za kazdu cenu obl'Ubeny.
Velakrét sa viak ukéze, Ze ¢o na prvy pohrad ( hedokonaly )sa javil ako
populizmus, je " len" prirodzend popularita ( pozitivny jav ) medzi
Studentmi, ktord ale mnohi ( z neznalosti situacie alebo zo zavisti )
pokladaju za populizmus. Je vel'mi pekné a Ziadlce, aby Studenti videli
vo svojom ucitelovi svoj vzor a taktiez, aby s ucitel' uvedomil svoju
zodpovednost’ pri svojgl kazdodennegj ¢innosti a hlavne pri vzt'ahu ku
Studentom.

Vzdy jasne formulujme pravidla hry. Ziaka nikdy nesmieme brat’ ako
" skoro ¢loveka", aebo menegjcenného obcana, ale priblizujeme sak nemu
alebo spolupracujeme s nim ako s partnerom a zasadne vzdy priatel'sky!
Preto musia vzdy byt dopredu zname pravidla spolupréce. Ziak vzdy
musi citit, Zze u¢itel’ mu chce dobre a ze kona v jeho prospech. Ak st
jasné pravidla spolupréace, a samozrejme g sankcie za ich nedodrzanie,
Ziak TahSie prijima pripadny neGspech . DokaZze to prijat’ a z toho
dbvodu, Ze vidi, Zze ucitel’ kona z lasky k nemu. V Ziadnom pripade ale
nesmie byt’ l&ska v rozpore so spravodlivost'ou.
Z pedagogického a moralneho hradiska st neprijatel'né dva typy ucitelov
: nespravodlivo milosrdny a nemilosrdne spravodlivy.
Konat' v sllade s touto poziadavkou vyzaduje skutocény charakter a
vyborné osobnostné vlastnosti pedagdga.

Individudlne sa venovat kaZdému Ziakovi, ale dodrZat’ pritom
rovnomernost’. Ziaci st najcitlivejsi na to, ak pocitujd, Ze vyuéujlci ich
ignoruje a pritom niektorych uprednostiiuje a dokonca ma g svojich
"mil&ikov". To je ve'mi vézna prekazka vo vybudovani 0zg
priatel'ského vztahu ucitela so ziakmi . Kazdy pedagég by ma preto
davat’ pozor na to, aby rovnomerne rozloZzil svoju pozornost’ na vSetkych
Ziakov, aby bol k nim spravodlivy a podla moZnosti sa im dokézal
venovat’ g individudne, ak maju také problémy a otézky, s ktorymi
nechcu vystapit’ pred triedou.

Studentom dobre padne, ak sa zaujimame o ich problémy, poznédme ich
rodinné pomery a pozerame sa na nich komplexne, nielen cez dany ( nami
vyucovany ) predmet. DOleZité s0 preto individudne, neforméne
rozhovory a v neposlednom rade g anonymné ankety tykajlce sa nami
vyucovaného predmetu, naSich nedostatkov a Ziackych navrhov na
zlepSenie dangj situécie.

MoZe satotiz stat’, Ze ucitel’ g pri najlepse voli sa nedokédze presne vzit
do situécie Studenta a tazko sa dok&Ze pozerat’ na svet Studentskymi
ocami.
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Déverovat’ Studentom. Vel'mi pozitivne ovplyviiuje vzt'ah ucitel’ — Ziak ,
ak svojim Ziakom, Studentom dbverujeme. NaSa dbvera vyvola v
Studentovi opédtovni dbéveru k pedagogovi. Spolupraca zalozena na
vzdjomnej dévere je naozg) plodnavo vsetkych smeroch.
NajcastejSou chybou v tejto oblasti je, ked pedagdg dava Studentom
najavo, Ze im nedéveruje ( audrziava od nich uréity " priepastny "odstup
), kym mu nedokazu, ze s zasl(izia jeho dbveru. To je totiz absol(tne
nejasne sformulovand ( a teda nesplnitelna) poziadavka. Je ovela lepsie,
ak pedagdg od zaciatku dbveruje Studentom. Oni sa tym citia pocteni a
nedovoliasi tento vzt'ah zneuzit
Vo vySSich ro¢nikoch, teda " starSim" Studentom mbézeme zadat’” konkrétne
Ulohy organizatného alebo zabezpetovacieho charakteru, aby mali moznost
dokazat’ svoje schopnosti. Prirodzene pedagég z " primerang vzdialenosti "
deduje ich ¢innost, pripadne im poradi aebo skryto poméha. V kaZzdom
pripade je to vyborna skiska Studentove] ochoty a schopnosti, moZznost' sa
realizovat’ a v neposlednom rade aktivne poméhat’ pedagogovi.
Ak sa vyskytne nejaky problém v triede, vzdy treba rieSit dand situaciu s
rozvahou . Nikdy nesmieme trestat’ celG triedu za neochotu, neschopnost),
nepozornost’ alebo drzost’ jedného Studenta, pripadne mensej skupiny.
Ak mame skutocne dobry vztah so Studentmi a ak vidia , Ze sa nam jedna o
spravodlivost’, tak vel’mi I'ahko vieme odhalit’ vinnika a ¢asto sa ndm stane, Ze
vinnik sa prihl&si sam, ofutuje svoj ¢in aje pripraveny niest’ g zodpovednost'.
Triedny uwcitel nech je vzdy skutocnym otcom triedy. Zvlast
vyznamné miesto a tym g velmi déleZitu dlohu pri formovani osobnosti
Ziakov matriedny ucitel. Ma moznost’ vo svojg triede, v kruhu " svojich
" Ziakov uplatnit v3etky svoje pozitivne charakterové vlastnosti a
samozrejme g svoje pedagogické majstrovstvo.
Triedny ucitel musi detailne poznat’ rodinné zaézemie svojich Ziakov,
pomery v ktorych Zija, ich z&luby, volno¢asové aktivity, ich zaujem o
dade Stadium. V neposlednom rade ma byt pre nich stdle dobrym
priatelom, ( starSim ) bratom a otcom pri rieSeni urcitych problémov,
aebo v kaZdg situdcii, ked” potrebujd niekoho, s kym mbzu
prediskutovat’ svoje myslienky, starosti, problémy, lasky ...
Velmi dolezitd je Uzka spolupréca s rodiémi. Je potrebné, aby sa g
rodicia s dbverou obréatili na triedneho ucitela s vedomim, Ze kona
zésadne v prospech dobraich deti.
Vtedy objavi ucitel skutocny zmysel svojho pedagogického pdsobenia,
ked’ vidi, ako jeho Ziaci rastd, dospievaju a pod jeho vedenim dosahuju
krésne a hodnotné Uspechy v Zivote.
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Pod hodnotnymi Uspechmi nesmieme chapat’ iba Skolské vysledky, ale
predovSetkym Uspechy v Sportovych, kultdrnych, literarnych, umeleckych
a inych aktivitach, kde v neposlednom rade Siria dobré meno triedy,
Skoly, nezriedka g Slovenskej republiky v zahrani¢i.

Tazko sa da urobit zéver za takou rozsiahlou kapitolou so &irokym
zéberom.
V kazdom pripade viak mdZzeme kondtatovat, Ze ak s ditatel’ precital
predchédzajlce riadky, nenaSiel ani jeden odkaz na rozdielnost’ pristupu k
Ziakom vzhr'adom naich pohlavie, vek , farbu pleti, nabozenstva a narodnosti.
Je to preto, lebo ucitel’ sa ma na vsetkych svojich Ziakov pozerat’ ako na
BoZie deti, rovnako ich milovat, poméhat’ im, viest ich a viemoZne sa
podielat’ naich vychove a v3estrannom vzdel vani.

Ucitel’ sama stat’ nastrojom v BoZzich rukéch!

Nech je sprostredkovatelom BoZej lasky a tak sa stane tym, KTORY
MILUJE !
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SPECIFIKA OSOBNOST! UCITELA PRI PRACI S ROMSKYMI
DETMI

Denisa SELICKA, SR

"...ucitelia najlepsi z Iudi by musia, obycajov a povah
[lbeznych a prave cnosti zrkadlo, pretoZe k nim sa
Ziaci istotne formovar budd."

J.A.Komensky

Vychova a vzdeldvanie sl sl¢astou procesu socializacie, procesu
vyvoja individua na zloZitl socidnu bytost, ktord sa aktivne z(¢astiiuje na
spolotenskom a kultdrnom Zivote. Clovek prichadza na svet ako zloZity
organizmus s mnozstvom biologickych pudov a aktivit. Neostéava vSak natejto
Urovni. Rodi sa do 3pecifickych socidnych podmienok, do urcitého socidneho
prostredia, ktoré pdsobi na neho formdnym sposobom a vytvéra z ¢loveka
socianu bytost'.

Dal&im formativnym procesom, ktorému ¢lovek podlieha je proces kultivagny.
Pod kultivaciou rozumieme procesy, ktorymi si Pudia osvojuju hmotnd a
duchovnu kultdru vytvoren( spolo¢nost’ou. Prvy socializaény proces prebieha
v ramci indtituciondlneho charakteru tejito skupiny. Vyznam uréuju
predovSetkym tie aspekty, funkcii, Struktlry a aktivit rodiny, ktoré vytvargu
filter  Specifického mnohovrstvovéno  spolocenského  pbsobenia  na
jednotlivecov - ¢lenov romske rodiny. RGmske dieta ma predpoklad vytvorit
si negativny vztah k skole i k in&titciam, pretoze je vytvarani v strachu zo
v3etkého cudzieho. Tento strach je opodstatneny vzhl'adom ku konfliktnym
situaciam, v ktorych mnohokrét Zije. Dieta nie je pripravené podriadit’ sa k
prikazom a l'ubovolnym nariadeniam. Tazko chépe, Zze ho z vekovych
dbévodov musia oddelit’ od starSich strodencov, Ze im nemdZe vyjadrit’ svoje
intenzivne city a Ze musi svoje konanie ovl&dat’. Tieto dva vychovné systémy
su také rozdielne, Ze nova situécia v novom prostredi méze u neho vyvolat
nervozitu, nespokojnost’ a agresivitu voci ostatnym. Preto je potrebné, aby
Skola vyvinula maximalne Usilie o adaptéciu romskych deti. V skole sa
prezentuju iné zvyky, iné postoje a hodnoty, pouziva sa iny jazyk, na ktory
bolo diet'a zvyknuté.

Pedagdgovia s musia uvedomit’, Ze ich povinnostou je poskytnit’ primeranu
vychovu a vzdelanie, lebo to vytvara predpoklad postupng zmeny
hodnotového systému vo vndtri rémskych rodin tak, aby sa vzdelanost’ stala
primeranou hodnotou a zarovein predpokladom na Uspesné zvlédnutie
socidlnych, kultarnych, ekonomickych a spolo¢enskych problémov. Z tohoto
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vyplyva, Ze vychova a vzdeldvanie rémskych deti nemaju byt segregatné ale
musia sa readlizovat’ v celkovom kontexte socidlng politiky Stétu smerujUcej
ku vSetkym ob¢anom. Vychovno-vzdelavacie programy pritom musia
reSpektovat’ g ich etnické, kultirne a socidne charakteristiky a k tomu
prispdsobit’ obsah, formy a metddy vychovy avzdelavania

Vychovu chdpeme ako hlavny a uréujlci zdroj socializacie. Ugitel
uskutociuje vychovu ako profesionalnu ¢innost’, planovitgl a organizovane
komunikécie ako kontinudlny proces, vychadzajlci zo stupia spoloc¢enského a
individualneho poznania, ako proces utvarania socidnych sposobilosti. Ide o
proces riadenia, vyZadujuci operativnu kvalifikovand analyzu a syntézu.
Kazda z aktivit s rémskymi detmi vyZaduje od ucitel'a Usilie a empatiu. Bez
Specidlng] odborno-pedagogickej pripravy je takéto ¢innost’ poznacena rutinou
a pedagogickym amaterizmom. S Gsilim a snahou pripravit’ ucitela v stlade s
profilom, v ktorom sa vyjadrovali mnohé pozitivne aktivity najeho osobnost),
sa stretdvame uz od vzniku tohoto naro¢ného a udlachtilého poslania.
Predpoklady a poZiadavky na osobnost’ ugitel'a si uz len pri beznom vypodte v
porovnani sinymi profesiami, mimoriadne pocetné a ndro¢né.

Bez zameru o hierarchiu a utriedeniu uvédzame tie ngjfrekventovanegjSie
poZiadavky:

-odborna pripravenost’

-pedagogicko-psychol ogicka spdsobil ost’

-schopnost’ didaticky vhodne, logicky avecne a spréavne sprostredkovat’ ugivo
-schopnost’ aplikovat’ poznatky na konkrétne Ulohy vychovnej préace

-mat’ dobry vzt'ah k Ziakom

-mat’ vyhraneny, pozitivny vzt'ah k ugitel’skému povolaniu

-dokézat’ rozvijat’ a podnecovat’ k iniciative, aktivite, samostatnosti

-mat’ organiza¢né schopnosti

-mat’ kultivovany jazykovy prejav

-mat’ zmysel pre spravodlivost, objektivnost’, ¢estnost’, zasadovost’
-prejavovat’ pracovny elan, nad3enie a obetavost

-byt’ skromny, mat’ slusné spravanie

-uplatiovat’ prvky sebaovladania a sebakontroly

-prejavovat’ zmysel pre vzajomnu Uctu, doveru ataktnost.

Vyznamnym prostriedkom na dosiahnutie vychovnych cielov s romskymi
detmi je ugitel'ova individudna koncepcia jeho vychovno-vzdeldvace) préce,
ktora prihliada k systému poZiadaviek na jeho ¢innost’, z hl'adiska subjektivne
chdpang Ucelnosti a splnitelnosti  tychto poZiadaviek. Tao koncepcia
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predpoklada kurikularnu transforméciu, v ktorg] sa vymedzi ciel, obsah,
metédy, formy amoznosti ich flexibility.
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OSOBNOST UCITELA Z POHLADU MULTIKULTURNEJ
VYCHOVY

Marianna HUPKOVA — Lujza KOLDEOVA, SR

V slicasng dobe dochadza v Eurépe k mnohym konfliktom, ktoré maja
okrem politického charakteru i charakter etnicky. V takejto situécii castokrét
konfliktného akontroverzného vztahu medzi majoritnou aminoritnou
spolo¢nostou vystupuje do popredia potreba rieSenia tychto vztahov
kultdrnym a citlivym spdsobom, ktory by reSpektoval zaujmy oboch stran.

V zgomné spoluZitie majoritngj i minoritng spolo¢nosti zavisi od mnohym
faktorov, od uvedomenia si vzgomnych pozicii, vztahov, az po reguléciu
spravania. Je nevyhnutné, aby sa obe strany navzgom dohodli na vzaomnej
poziadavke tolerancie, dialdgu ainterkultdrngj komunikécii.

Pojem multikultarnosti charakterizuje Habovéikova (in: Polakovéa 2002,s.8)
ako ,,vzgomny prienik jednotlivych kultdr na principe rovného srovnym, ich
vzgomné obohacovanie sa stendenciou podpory ich vyvojaschopnych ¢it,
odumierania nevyvojaschopnych prvkov atvorby kvantitativne novych hodnot
a systémov.”

Multikultarna vychova je vychovévanie avzdelavanie v multikultlrnej
spolognosti, je to vychova zaloZend na multikultirnom zaklade. Chapeme ju
ako sUcast moderného ponatia vychovovedy, ako proces, prostrednictvom
ktorého s maju jednotlivci vytvérat’ spdsoby svojho pozitivneho vnimania
ahodnotenia kultirnych systémov, odlisnych od ich vlastng kultiry ana
zéklade toho regulovat’ svoje spravanie Kk prislusnikom inych kultdr.
(Visnovsky- Kacani, 2002).

Cielom multikultarngj vychovy je podla predstavitelov nemecke
pedagogiky Schauba a Zenkeho(1997) integrécia zZiakov do vychovno-
vzdeldvacich procesov a podporovanie vyvinu ich osobnosti pri zachovani ich
sociang akultirng jedinecnosti.

Bennettova(in:Mistrik,1999) definuje multikultdrnu vychovu pomocou 4
prelingjUcich sa dimenzii ako:

1) kontinualny pohyb smerujuci k dosiahnutiu rovnosti prilezitosti na
vzdelanie ak rovnopravnejSiemu svetu;

2) holisticky kurikularny pristup;

3) kontinudny proces smerujUci k osvojeniu si odlisnych nézorov;
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4) vyZaduje S zaangazovanost’ Vv boji proti rasizmu, predsudkom a
diskrimindcii.

Stat’ sa multikultirne uvedomelym a kompetentym ucitefom je
komplikovany proces, vktorom sa witel zaoberd 3 Urovihami
multikultdrnosti:

1) n§gst sav multikultirnosti angjst” multikultrnost’ v sebe;

2) byt schopnym analyzovat’ socidlny kontext, v ktorom ¢lovek Zije, ako g
v3eobecny stav avzgomnu zavislost’ sveta,

3) byt ochotny profesiondlne, multikultirne sa vyvijat.

Spoloénost, ktora je pristupna dialégu medzi vlastnou kultdrou a kultdrou
inych uplatiiuje toleranciu v ngjSirSich spolo¢enskych slivislostiach ambze s
vybudovat’ kultdrnu identitu v rdmci multikultarnych tendencii.

Mnohé vyskumy dokazuju, Zze nielen romske deti, ale g deti zo sociane
akultirne znevyhodneného prostredia v Skolach zlyhavajd, maja problémy
v sprévani, nepravidelni dochadzku acasto krét ostavaju na okraji zaujmov
wcitefov. Prave witel, svojou osobnostou apostojom k mensinove)
problematike zohrava délezita tlohu v ramci edukacného procesu, ato g pri
rieSeni neraz zlozZitej romskej problematiky.

Myslime s, Ze nevyhnutnou podmienkou Uspesng vychovno-vzdel avace)
préce si psychologické apedagogicko-didaktické zru¢nosti a spdsobilosti,
ktorymi by mal multikultdrne uvedomely witel’ disponovat, ako & jeho
schopnost’ vyjadrit svoj kladny vztah kdefom, ochota vychadzat’ im
v Ustrety. Takymto pristupom méZe prispiet’ k sebarealizécii druhého ¢loveka.

Pri praci sromskymi Ziakmi povazujeme za dolezité klast’ déraz nielen na
kognitivny rozvoj, rozvoj schopnosti a nadania, ale predovsetkym na socidny
aemociondny vyvin vramci emociondne vychovy scielom utvérania
identity, sebaobrazu, sebavedomia aneustdleho zlepSovania medziludskych
vztahov.

Z&ladné principy, na ktorych sa buduje vztah ucitel - Ziak
z multikultrneho pohl'adu st podl'a Rogersa(in: GajdoSovéa et al.,2002):

1) Kongruencia, tj. ucitelova autenticita, pravdivost, otvorenost
auprimnost’ k Ziakom i sebe. Je doleZité, aby ucitel’ vytvoril navyugovani
atmosféru dévery abezpecia, kde v3etci Ziaci méZu volne abez strachu
vyjadrovat’ svoje pocity, z&%itky akde ucitel’ prejavuje Ziakom hibokd,
UprimnU a nepredstieranu starostlivost'.

2) Akceptacia alebo bezpodmienecné pozitivne prijimanie Ziakov takych,
akymi skutocne s, bez predsudkov. Akceptacia sa prejavuje vo viere
wcitela, Ze kazdy Ziak mdze byt lepSim, midrejSim, je to prijatie kazdého
Ziaka ako hodnoty, osobnosti.
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3) Empatia, respektive vcitenie sa do Ziaka, porozumenie jeho prezivaniu,
citom, pocitom aich osobnych vyznamov pre Ziaka. Ugitel' v rdmci
multikultdrng vychovy by sa mal snazit' poméct’ ziakovi sUstredit’ nielen
na to, nad ¢im rozmysla, ae i na to, ¢o preziva. Ide o presun hodn6t
z kognitivng oblasti k prezivaniu, citom, potrebam, tlzbam, ¢o vedie
k zvySengy motivacii, odstraneniu strachu, Uzkosti, napétia, ako g
otvorenosti, samostatnosti a tvorivosti.

4) Autoevaludcia, pri ktorg] sa vonkajSie hodnotenie Ziaka zo strany ucitel'a
meni na hodnotenie seba samého. Ucitel’ by mal viest’ Ziakov k redlnemu
hodnoteniu seba, inych Tudi i sveta, pretoZe autoevaluacia je zakladom
osobnostného rastu a vedie k pozitivnej motivacii prekonania negativnych
¢it osobnosti, zaroven ugi véese tolerancii k ostatnym Tud’'om aich
pochopeniu.

Ugitel romskych deti by ma byt pripraveny na pedagogicko-
psychologické 3pecifika rémskych deti, osvojit s 3pecidlne zru¢nosti
akompetencie na zvladnutie roznych pedagogickych situacii v konkrétnom
edukacnom procese. Ako nevyhnutné sa javi, aby ucitel uplatiioval
interdisciplinarny pristup, ¢o s predovietkym vyzaduje, aby s prehibil
arozSiril poznatky z oblasti Specidnel pedagogiky, psycholégie, socidne)
psycholégie, poradenstva, terapie, legidativy, aternativnych programov, ako
g z histérie akultdry Rémov.

Ucitel' nie je iba profesiond urcitého odboru, ae i vychovavatel-
profesiond, ktory Ziakom sprostredkiva svoje vedomosti aurdity stav
Pudskej, narodnej anarodnostng] kultliry scielom rozvijat' jeho osobnost’
aspolocenské adpirdcie. Ucitel s v slicasnosti nevystaci len s mnozstvom
osvojenych vedomosti, poznatkov o okolitom svete, pretoze akademické
vedomosti tvoria iba zagiatok, vstupna branu na uplatnenie. Vdaka nim mdze
pracovat’ v uréitom odbore, ale oUspechu jeho sebarealizacie rozhoduje
emociondna inteligencia.

Salovey a Mayer (in:GajdoSova et al, 2002) definuji emociondnu
inteligenciu ako siiGast’ sociang inteligencie, ktora zahtiia schopnost’ sledovat’
vlastné i cudzie emdcie, rozliSovat’ ich a vyuZivar tieto informéacie vo svojom
mysleni a konani. Struktiru kvalit emociondnej inteligencie mozno podra
Golemana (tamtieZ) charakterizovat’ z dvoch hladisk ako:

a) kompetencie vzrahujlce sa na vliastni osobu, medzi ktoré mozno
zaradit  sebauvedomenie, redlne sebahodnotenie, sebaovlddanie,
sporahlivost, svedomitost, flexibilita, schopnost’ inovécie, motivacia
k vy&Sim ciel'om, ctiZiadostivost, lojalita, iniciativa, optimizmus,

b) kompetencie v oblasti medzi /udskych vzrahov, ku ktorym patri empatia,
schopnost’ stimulovat’ osobnostny rast druhych, orientécia na druhych

58



Tudi, schopnost’ rozpoznat’ ich potreby, Sikovnost' v spolo¢enskom
styku, schopnost’ ovplyviovat’, komunikécia, vodcovské schopnosti,
ochota podriadit sa zmenam, ako g spbsobilost’ zvladnut' ariesit’
konflikty, vytvérat’ vzgjomné vazby v skupine, kooperovat'.

Kazdy c¢lovek, ktory prichddza do styku svychovou avzdelavanim
mladej generécie by mal disponovat’ tymito kompetenciami amat’ vo vysokej
miere rozvinutd Uroven emociondng inteligencie. Zarovei by mal vybaveny
takymi sociogénnymi vlastnos’ami, ako je tolerantnost’, Ucta k odlisnym
nazorom a presvedéeniam, ochota spolupracovat’, socidlny cit, solidarita
azaujem o spolocné dobro. Myslime si, Ze tieto vlastnosti by mali tvorit
z&klad etiky osobnosti ug¢itel'av dneSnegj multikultirnej spolog¢nosti.

Problémom vyostrovania konfliktov v spoloénosti castokrat nie je
existencia rozdielov aréznorodosti kultdr, ae ich nedostatoéné akceptovanie
a uvedomenie st mnohokultdrnosti vlastného spolocenstva.

PredovSetkym ucitelia mézu svojim pdsobenim vyrazne ovplyvnit
kontroverzny vztah medzi majoritou a rGmskou minoritou, a to predovSetkym
pozitivnym ovplyviiovanim spolocenskej klimy realizovanim nasledovnych
krokov:

1) vytvaranie obrazu Roma ako kultdrng a tvorivel bytosti schopnej
vytvarat’ kultdrne hodnoty avyvolavat’ pozitivny cit u druhého ¢loveka;

2) vyuZivanie Specifickych schopnosti RGmov v r6znych forméch umeniag;

3) tolerantnost’ a schopnost Rémov slcitit’” s handicapovanymi Tudmi ako
jedna z moznosti kultivécie medziludskych vztahov;

4) presadzovanie obrazu Roma ako bytosti schopne interkultdrneho
spoluzitia medzi majoritou a minoritou a origindneho prinosu do
eurépskej  kultary vyuzitim uz vytvorenych hodnét rémskeho etnika
rovnocennych s hodnotami majoritnej kultary;

5) zameranie vychovného pbsobenia a vymeny kultdrnych hodndt
predovSetkym na mlédez.

(Balvin, 1996)

V ramci eduka¢ného procesu je v multikultirngj vychove tiez dolezité
sustredovat’ sa na zodpovednost’, diplomatické rieSenie konfliktov s cielom
pripravit mlady generéciu na Zivot a vzgomnu spolupracu sinymi kultdrami
pri zachovani s vlastnej identity.

Domnievame sa, ze kultlra je jednym zvyraznych prostriedkov, ktory
moze zvysSit efektivnost’ komunikacie medzi protikladnymi  skupinami.
Zmyslom rozvoja minoritngj kultdry je nielen posiliovanie identity, ae i
interkultdrnych vzt'ahov v spolo¢nosti. Ucitel’ by mal preto podporovat’ mladé
taenty romskych deti, ktoré sl schopné zadlenit sa do majoritnych
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umeleckych spolkov a prindSat’ tam svoj origindny vklad vychédzajlci zo

Specifik romskeho umenia.

V tegjto stvidosti je potrebné vyzdvihnit i multikultdrne kompetencie
ucitelaa pripravit’ ho po osobnostnej stranke so zameranim na:

- okrem pedagogickych zru¢nosti by s mal uvedomovat’ SirSie socidlne a
vychovné problémy;

- spristupnovat’ Studentom svet inych spolo¢nosti, prezentovat’ iné kultdry
ako rovnocenné a ucit’ ich vézit' si iné kultary;

- gpbsobilost’ poznavat' achdpat’ Specifika kultlry jazyka, ako g povahu

rémskeho diet'at’a

ana zaklade toho tvorivo vytvérat’ vychovno-vzdelavaci program,;

dodrziavanie a presadzovanie 'udskych préav a prav dietata

- rozvijat’ ob¢iansku participaciu, u¢it’ spolupracovat’ Iudi z réznych kultdr,
odburavat’ ich predsudky, h'adat’ kompromisy a prehlbovat’ tolerantnost’ a
empatiu ;

- rozvo] medzikultirnych kompetencii, intelektuding a emociondnej
spolupatri¢nosti k jednote Tudi, ale slcasne i akceptovanie a uznanie
rozdielov jednotlivcov akultdr;

- rozvijat' zaangazovanost' v boji proti nerovnosti, rasizmu, diskriminécii a
predsudkom prostrednictvom rozvijania porozumenia, postojov a
zruénosti v socianych aktivitach.

Chceli by sme zdbraznit, Ze ucitel’ by mal byt vzorom pre svojich Ziakov,
snaZit’ sa preniknit’ do hodnotového sveta a kultry rémskych deti a na
z&lade toho posilnit pochopenie, reSpektovanie a empatiu majoritnej
spolognosti voéi minoritnym skupinam so zadmerom ich aktivnej participacie.

StotoZnujeme sa stedriou ,Sestich S* Petldka (2000), ktord vedie

k tomu, aby sa ucitel’ stal kvalitnym pedagbgom:

1. sebareflexia, tj. akdsi  Gvaha, uvaZzovanie osvojich poznatkoch,

sklsenostiach, zézitkoch z pedagogickej cinnosti, z rieSenia konkrétnych

pedagogickych situécii, scielom hladat’, poznat' ich priginy, pre¢o vznikli

aklést s otazku: ,Ako by som mohol tito situéciu riedit lepSie a

efektivngjsie?“ ;

2. sebahodnotenie, resp. emociondny aspekt vztahu k sebe, ktory prispieva k

celkovému pocitu socidlng hodnoty, ¢i prestiZe;

3. sebavedomie, ¢i vedomie vlastngi hodnoty, jedinecnosti, pozitivny vzt'ah

k sebe, na zéklade sebaprijatia,

4, sehaovlédanie, alebo vystavba vlastného Ja, ktora ma dve oblasti:

a) ovladanie vnatornych pudov ain&tinktov(napr. zlosti, hnevu,...)
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b) efektivne spracovanie vonkajSich podnetov(napr. provokécie, snaha o ,,
manipulovanie* druhou osobou);

5. sebaregulécia, t.j. schopnost’ ovlddat’ seba samého, prekonavat’ prekédzky a

plnit’ svoje vytycené ciele.

6. sebatvorenie, autokreacia, znamend, Ze ucitel’ si neustéle tvori svoje bytie a

koriguje svoje stratégie, aby dosiahol planované ciele.

Neoddelitelnou stcastou multikultarnej dimenzie vychovy je i mravna
muadrost a humanisticky étos witela. Jeho podstatou je systém mravnych
hodnét, ktoré osobnost’ uznava, sktorymi sa vnutorne stotoziuje a riadi pri
svojom rozhodovani v réznych pedagogickych situéciach. Mravne mudry
ucitel’ nielen chape nevyhnutnost” vytvarania multikultarnych vzt'ahov medzi
Pudmi réznych nérodnosti, ale na zéklade svojho vnatorného emociondno-
psychologického rozhodnutia realizuje ciele a principy interkultarngj vychovy
v praktickom Zivote. Takyto ucitel sa snazi o otvorend pracu srémskymi
detmi v Skole i vo vol'nom ¢ase a zarovei ovplyviuje verginost’ nerémskych
deti v smere vzgjomnej participacie.

Balvin (1997) navrhuje principy novej vychovy, ktoré by mali realizovat
uciteliapri préci sromskymi detmi:

1) princip dobrovo/nosti, ktory chdpeme ako prijatie a tvorivd
realizéciu novych vychovnych pristupov na zaklade slobodng a mravne
autonémnej vorby ucitel’a;

2) princip humanizmu m& svoju prioritnd hodnotu i vo vztahu
k romskym detom, ako k prislusnikom spolocenskej minority, ktora ma
v ramci demokratickej spolo¢nosti préavo nasvoj rozvoj aidentitu;

3) princip permanentnej obsahovej inovacie obsahu vzdelavania, ktory
vyjadruje otvorenost’ ucitel'a pre nové pristupy k eduka¢nému procesu. Kazdy
witel ma potencidne predpoklady tvorivého pristupu Kk vychovno-
vzdel dvaciemu procesu, ako g vytvorenie si vliastngl koncepcie vychovy;

4) princip orientacie na novy otvoreny a univerzalny typ ucite/a, ktorého
charakteristickym znakom je mravnd autondémia, t.j. kreativita a sloboda
vol'by, pri vybere metdd vyucovania

Ak uvaZujeme o osobnosti witela rémskych deti z hladiska jeho
otvorenosti k zmendm, povaZzujeme za délezité posilnit' i niektoré vyznamné
didaktické kompetencie afunkcie:

- Planovanie a priprava edukacného procesu. Ugitel’ sa musi zamy3l'at’ nad
vhodnymi stratégiami  vychovy avzdeldvania. Je tiez dolezité, aby
disponoval Specidnymi didaktickymi metdédami, metédami prevychovy,
pripadne terapie.
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- Motivacna kompetencia. Ugit' romskych ziakov, upltat’ ich pozornost’ a
ziskat’ ich pre 8kolskd pracu neraz nie je jednoducha Uloha. Ugitel’ tu
musi vychadza z konkrétnych Specifik Rémskych Ziakov a vhodnymi
motivacnymi metddami nielen zabezpeXit' ae g udrzat’ ich pozornost.

- Komunikacna kompetencia. Ugitel by ma byt predovsetkym partner
Ziaka, jeho pomocnik a radca. Mal by sa usilovat’ o taki komunikaciu a
sprostredkovanie uciva, v ktorom ziak vystupuje ako aktivny subjekt a
spolutvorca edukatného procesu. Mechanizmus vzajomného dorozumenia
apochopenia spociva v dialégu, resp. v schopnosti naucit sa pocivar
inych, u¢it sa zndSanlivosti voéi inému nézoru, zvykom, tradiciam,
hodnotam. V dialébgu sa rozvija kreativita, zvedavost, kooperécia,
solidarita, empatia, frustratna tolerancia, akceptécia, schopnost’ klést
otazky, problematizovat’ vlastné ndzory, tak ako g nézory inych.

- Individudlny pristup kZakom. Napriek spolocnym ¢&rtam, Kktorymi
disponuju romski Ziaci je Ziadlce, aby ucitel’ pristupoval ku kazdému
Ziakovi ako kindividualite a uplatioval pristup, ktorym reSpektuje jeho
individualitu a osobnost’. U¢itel’ by sa mal snaZit’ pristupovat’ k romskym
Ziakom bez etnickych stereotypov, etnocentrizmu, ¢&i  predsudkov,
av pripade potreby uplatiovat’ metddy ich eliminécie.

- WuZivanie novych diagnostickych pristupov. Ugitel by nemal
diagnostikovat’ iba to, pre¢o Ziak u¢ivo neovldda, nekond Ziadiicim
spbsobom, ae kde sa stala chyba, ¢o je potrebné zlepdit, napravit.

- Ucitel’ ako vyskumnik viastného vychovno-vzdelavajliceho procesu. Pre
ucitela rdmskych Ziakov je sebareflexia vlastng prace zvlad' délefita,
pretoZe iba ucitel’ ktory sa neustdle zamy3la a spdtne bilancuje svoje
pedagogické pbsobenie scielom zdokonalovat’, inovovat ho, mbZze
dosiahnut’ efektivne vysledky.

Ucitel' sa v dnedngj multikultlrng spolocnosti nestretava iba so ziakmi
rovnakého pdvodu, ndboZenského vyznania, socidlno-ekonomického statusu,
rasy, kultlry, ¢i néroda, ¢im sa poZiadavky na jeho osobnost’, odborné
spbsobilosti a kompetencie neustdle zvy3duju
a Coraz CastejSie sa zdbraznuju vSeludské hodnoty, myslienky plurality,
mierového spoluzitia Tudi réznych ras, nérodov akultdr, ktoré patria ku
kracovym cel oeurdpskym hodnotam.
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OSOBNOST UCITELA V INTENCIACH HUMANIZACIE
Miroslava CERESNIKOVA, SR

Délezitym predpokladom Uspechu vychovno—vzdeldvacieho procesu je
vytvorenie spravneho vztahu medzi ugitelom aziakom, i medzi ziakmi
navzgom. Sklsenosti z praxe potvrdzuju, ze vztah ziaka k witelovi je
podmieneny mnohymi ¢initelmi, zktorych sa ako najdoleziteSie javia
pedagogické schopnosti, didaktické zrucnosti aosobnostné vlastnosti.
Interakcia ucitel — Ziak disponuje znaénou mierou variability, ktora je
determinovana mnohymi ¢initelmi. V naSg préci ststredime pozornost’ na
determinanty sivisiace s osobnostou ucitel'a.

S osobnostou wcitela velmi Uzko svisi spdsob komunikécie. V&Sina
dospelych, teda g ucitel'ov, ma z rdznych dévodov pri komunikécii s det'mi
problémy. Existuji v3ak zésady, pomocou ktorych je mozné dosiahnut

priblizenie sa k det'om atym dosiahnut’ v&e¢si vychovny a vzdelavaci efekt:

@ vsetky deti sa mbdzu urcité veci naucit, ae nie rovnakym
spdsobom a v rovnakom ¢ase (naSou Ulohou je zvolit' stratégiu,
ktor4 dieta oslovi tam, kde prave s, skér ako na mieste ,kde by
smeich checeli mat)

@ vSetky deti potrebuju dospelych, ktorym by na nich zélezalo, ade
nie vietkym defom je takédto starostlivost poskytnuta (ako
pedagdgovia sme povinni pribliZit sa vSetkym detom, mbZeme
im poskytnGt’ pevny bod)

@ vSetky deti potrebuju ziskat' v Skole kladné skisenosti (Ziakovi
by sme mali dat’ prileZitost’ v nie¢om uspiet, tento pristup mdze
prekonat’ negativne sklsenosti, ktoré si Ziaci do Skoly prindsaju

@ vSetky deti potrebuju vediet rozmyslat, nie len riesSit’ priklady
alebo konstatovat’ fakty

NajlepSi spdsob, ako mozno vzt'ah so ziakom nadviazat’, je ziskat' si jeho
Uctu skisenostou alebo empatiou. Pri snahe o ovplyvnenie dietata sa vSak
¢asto pouziva odmena alebo trest. Tieto techniky mbzeme oznagit' ako
problémové, pretoze dbsledkom trestu je odpor aznechutenie dietata
anevyhodou odmeriujlcich technik je, Ze s dieta na odmenu zvykne ajeho
préca je motivovana ibacielom ziskat’ ju. Okrem toho pésobia krétkodobo
apostupne stracaju ucinok. Pri vychovnom vedeni Ziaka v interakcii ucitel’ —
Ziak je délezité identifikovat’ ciel' spravania dietata, ak sa na vyucovani
sprava nevhodne. Podl'a individuding psycholégie Alfreda Adlera su tieto
ciele Styri: pozornost’, moc, odplata a pasivita, a spravanie, ktoré je zamerané
na ich dosiahnutie treba zastavit’ a diet'a motivovat’ k vhodnému spréavaniu. Z
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pozitivnych technik, ktoré sa v praxi javia ako efektivne, mbzeme uviest

napriklad tieto:

- technika humoru

- techniky poskytujlce moznost’ vyberu

- technika postupného zblizovania a kooperécie

- technikarobeniazmluvy

- technika kontroly vlastnych vysledkov (ucitel’ da dietatu moZnost, aby si
mohlo samé skontrolovat’ vysledky, pri pisomnej praci oznagit' spravne
odpovede a vrétit’ pisomku, aby si opravilo zIé odpovede, presviedéa
diet’a, Ze urobit’ chybu nie je dévod nakritiku)

Cestou k budovaniu optimélngj interakcie ucitel — Ziak je kooperativna
vychova, ktorg podstatou je rozvijanie partnerského vztahu wcitel — ziak,
zvySenie angazovanosti Ziakov pre ucenie apracu v Skole atieZ rieSenie
problémov v spravani. Program kooperativng vychovy sa redlizuje
v intenciach my3dlienky: ,, Citim sa dobre, ak mam v triede svoje miesto a som
prijimany”. UspeSnost dietata v kole determinuji, podla kooperativnej
vychovy, nasledujUce faktory Skolskej Uspesnosti

1. tvorba pozitivneho prostrediav triede

2. podporavysoke kvality vztahu ugitel’ — Ziak

3. budovanie Ziakovej sebalicty a zlep3enie jeho sebaobrazu

4. posilnenie ugitel'ovych pozitivnych postojov a o¢akavani

5. podpora pozitivneho zapojeniarodiny,
ktoré je doleZité rozvijat vo v3etkych fazach vychovno — vzdelavacieho
procesul.

Na vyucovacich hodindch sa uditelovi vintenciach humanizécie
Skolstva otvéra priestor pre rozvijanie pozitivng psychickej klimy azéroven
vysokeg) kvality interakcie uitel — Ziak individudnym apine Tudskym
pristupom k dietat'u, ktoré ale tieZz nesie zodpovednost za svoje sprévanie
avysledky v Skole.

Na =zaver uvédzame techniky rozvoja socidneho citenia,
spolupatri¢nosti, sebavedomia androdnej identity, prostrednictvom ktorych je
mozné nielen ziskat' deti pre spoluprécu, rozvijat'” v nich schopnost
sebaprezentécie a komunikacné zru¢nosti, ale g budovat’ vzajomné vztahy na
zaklade spolupatri¢nosti bez predsudkov a konfliktov, ktoré ubijaju osobnost’
dietata
1) Technika ,, najdi si tajného priate/a“

- meno kazdého dietafa sa vloZzi do krabice a kazdy s vyberie jeden
papierik s menom spoluZiaka, ktorému robi cely tyzden pekné veci bez
toho, aby prezradil, Ze on je ich pévodcom - tajuplnost’ nezistnej pomaoci
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je dblezita, na konci tyzdna odhalime, kto bol s kym spojeny, hovorime s
detmi o prezitom tyzdni, v triede mozno vzniknul spojenia, ktoré sa zdali
byt neskuto¢né

2) Technika pozitivnych povzbudzujdcich hodnoteni

- povzbudzuju deti pozitivnym hodnotenim a ucia ich takéto hodnotenia
formulovat, je doleZité, aby sa deti ale i ucitelia naucili hodnotit’ sa
navzgom v SirSom spektre

3) Technika pozitivneho zoznamu peknych viastnosti

- Ziaci dostani zoznam vsetkych spoluziakov triedy, ku kazdému menu
napisu nieto pozitivne, ¢o saim na tomto ¢loveku paci (cielom je naudit’
pozorovat’ a pozitivne vnimat’ inych), ucitel’ zoznamy zozbiera, potom si
zoberie samostatné papiere s menami Ziakov a pod kazdé meno spise
zoznam v&etkych pozitivnych vlastnosti, ktoré sa pri mene Ziaka objavili a
odovzda mu ho (o osobnych zoznamoch pozitivnych vlastnosti méZzeme s
detmi d’alg diskutovat’, pripadne ich v triede umiestnit' na viditelné
miesto)

4) Technika predsavzati

- kazdy ziak s napiSe na kusok papiera ¢innost’, ktort by chcel dnes urobit’
(spravit’ nieco pekné, pombct), vSetky listocky sa daju do velke
plechovky, z ktorgj si kazdy vyberie jeden papierik a snazi sa zrealizovat
predsavzatie, ktoré je tam napisané

5) Technika ,, zamer ajte reflektor na Ziaka (ucitel/a)”

- néhodne sa vyberie jedno meno Ziaka z triedy, ktorému ,patri* cely
tyZden (vytvorime jeho curriculum vitae, mdZe priniest’ svoje fotografie z
detstva, fotografie rodiny, méze rozpravat o svojich zaujmoch,
prezentovat’ svoje vytvory, pochvdit’ sa s ispechmi, atd’.)

- technika sa zameriava na uvedomenie vlastng identity ana formovanie
identity etnickej, rozvija udeti schopnost sebaprezentécie v etnicky
zmieSanom socidlnom prostredi apoméha eliminovat’ vzgjomneé etnické
predsudky

- predobry vztah rodi¢ov a 3koly je doleZité ak rodi¢ pozné ucitela svojich
deti (ak pozname nieco z osobného Zivota iného ¢loveka, citime sa s nim
viac spojeni a vieme ho lepSie pochopit) - jedna z moznych foriem je
gaéria witelov s ich curriculami, ktora je umiestnend niekde na
dostupnych miestach v priestoroch Skoly (chodby, aula, spolocenské
miestnost’)
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6) Technika , koloto¢ ma/ovania*

rozdelime triedu na skupinky, v ktorych by malo byt po Sest’ deti, na stole
je poloZenych Sest’ papierov a farbicky, kazdé dieta zacina kredlit na
papier svoj obrézok, po uréitom ¢ase sa posunie k d'alSiemu obrézku,
ktory dokresluju, takto sa po kruhu posivaju a2 k svojmu obrézku a
zistuju, ¢o na nom maju vlastne nakreslené (¢o vzniklo z ich pévodného
obrazku), deti maju hovorit, ¢o pbvodne chceli nakredlit’ a ¢o ako skupina
na papieri vytvorili. Tato technika u¢i deti vysporiadat’ sa s vysledkom, na
ktorom sa podiel’aju iba ¢iastocéne, a s tym, Ze ich pbvodny zamer bol
zmeneny ¢innostou ostatnych deti v skupine arozvija schopnost
kooperécie

7) Technika ,, olympijské momenty v Zvote"

rozhovor s detmi o tom, ako sa citia medailisti na stupni vitazov, o tom,
¢i g oni uz zazili nieo podobné a kedy, ucitel’ doda materid na vyrobu
medaili, deti opiSu moment svojho Zivota, ktory povazuju za vyznamny a
potom medailu nosia na krku

této technika dava detom moZznost’ zaZit' potvrdenie ich Uspechu inymi,
pocit spolupatri¢nosti vo vyznamnych chvilach Zivota apoméhaju deti
orientovat’ nafakt, Ze kazdy je nie¢im vynimocny

8) Technika , timovy totem'

deti rozdelime do skupin po Styroch az 6smich, kazdy ¢len skupiny
dostane jednu Skatul'u, ktord ma ozdobit’ tak, aby vyjadrovala nieco pre
dieta typické (symbol, tvar), na pracu ponechame dostatok ¢asu ana
zaver kazda skupinka postavi svoj totem, o ktorom diskutuje s ostatnymi
techniku by sme mali zatat’ rozhovorom o tom, ¢o je totem aaky je jeho
kultdrny vyznam (napr. pre indianov)

cielom techniky je rozvoj sebavyjadrenia deti, kooperacie a sldrznosti
v skupine, vnimavosti k inym 'ud’om a prijimanie kultdrnych odliSnosti

9) Technika ,, osmicky*

deti rozdelime do dvojic tak, aby spolu neboli najlepSi kamaréti, pri
rozdeleni do dvojic mbdzete pouzit nastrihané kisky motlzika, ktorych
konce chytia do ruky deti, pricom stred drzi pedagég apo jeho pusteni
ostanUl motliizom spojené dvojice deti, treba pamétat’ na to, Ze motlzikov
je poloviény pocet ako deti
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- dvojice mgu za Ulohu ngjst osem veci, v ktorych sa jeden druhému
podobaj U a potom osem veci, v ktorych saliSia

- cielom teto techniky je rozvoj schopnosti pozorovat’ aanalyzovat
informécie, rozvoj tolerancie aprijimanie odlidnosti, technika upriamuje
pozornost’ deti na fakt, Ze v niecéom sme vSetci rovnaki a prave to by nas
malo spajar’

10) Technika ,, ¢co méme spolocné*
- deti stoja v skupinke a pedagdg zacina hru in&trukciou, podl'a ktorej sa deti
delia do skupiniek, napr. do jedného rohu miestnosti sa postavia ti, ktori maju
jedného stirodenca, do druhého ti, ktori maju dvoch, do tretieho ti ¢o maja
troch aviacerych ado Stvrtého jedinécikovia, postupne uvédzame dalSie
kritérig, podra ktorych sa deti delia do skupiniek av3imaa si, skym sa
v skupinke nachéadzaju
- postupne i samotné deti mdzu uvadzat’ kritérid, ktoré ich zaujimaju, napr. kto
maréd prirodu, hudbu, atd’.
- cielom je rozvijat' sebapoznanie apoznanie ostatnych ¢&lenov skupiny
auvedomovat’ si podobnosti arozdielnosti bez toho, aby sato stavalo zdrojom
napétia

Pre ucitel’a, ktory chce pracovat’ s vysSie uvedenymi technikami abyt’ vo
svojg praci sdetmi amladezou Uspedny by malo platit’ toto ,, desatoro”:
NeSetrim chvalou
Davam det'om moznost’ vyberu avedenia
Vo v&etkom hradam klady a vyzdvihujem pozitivne sprévanie deti
Uznavam cenu kazdého diefat’a, prejavujem mu Uctu
Som zodpovedny a prenechavam moznost’ byt” zodpovedny g det'om
S&m konam tak, ako chcem, aby konali deti
Davam detom moZnost zaZit' Uspech aokamihy, na ktoré budi
spominat’ cely Zivot
Viac sa hram, viac sa smejem arobim viac veci spoloc¢ne s detmi
Viem, Ze vSetky deti sa mdzu urcité veci nawgit’, ae nie rovnakym
spbsobom anie v tg istgj chvili
U¢im deti rozmySFat” a odovzdavat’ svoje mySlienky tak, aby im ini
rozumeli

Q V8 V8888w

(vorne podra Karnsovd, 1995).
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EMPATIA A ASERTIVITA K ZIAKOM ZO SOCIALNE A
VYCHOVNE PROBLEMOVEHO PROSTREDIA

Viliam LONGAUER, SR

V prispevku sa zameriavame na problémy adaptacie deti
prichédzajtcich zo socidne a vychovne problémového prostredia do zakladnej
Skoly. Poukazujeme na dblezitost empatického pristupu wcitela k Ziakom a
jeho rozhodujlce) Ulohy (pripadne spolu s asistentom) k ziskaniu ziaka pre
aktivnu spolupracu vo vychovno-vzdeavacom procese. Poukazujeme na &yl
Spravania - asertivitu witela, nielen v prospech vychovy Ziaka, ae g vodi
rodicom , sktorymi sa snazi nadviazat’ kontakt a spolupracu.

Vo v8eabecngj rovine vel'akrét konstatujeme, Ze vychovnovzdel dvaci
proces, na ktorejkol'vek Skole a jg vzdelavacom stupni ma viacero podéb.
Délezité de je, aby uz na zaciatku vyucovania ucitel’ poznal svoj ciel’ - naugit’
svojho Ziaka, svojich Ziakov vnimat’ okolity svet cez odovzdané, a nim
sprostredkované vedomosti a viest’ ich k vlastng tvorivosti. Ucitel’, hlavne v
prvych ro¢nikoch zékladnej Skoly, zvyéajne individudne pristupuje k
jednotlivym ziakom a snazi saiich ziskat’ pre ué¢enie a skolu.

Vela romskych deti (v&sSina) prichadza zo socidne a vychovne
problémového prostredia. Toto prostredie nie je potrebné SirSie rozoberat),
lebo je Zial' vo va&sSine, vSeobecne zname. V n&rte sociainych problémov
prevlada predovetkym fenomén vysoke) nezamestnanosti rodicov i ostatnych
dospelych rémskych ob¢anov, ¢o pokladame za hlavnu pri¢inu odvijajlcich sa
v3etkych neduhov, ktoré nevedu k ich integrovaniu sa do spolocnosti, ae
naopak vzd’aluju sa na jg perifériu. V. mnohych pripadoch ide g o nizky
stupen ich byvania, nggméa v osadach, ktoré si v&sinou bez infradtruktary,
nedostato¢nd hygiena, nizka vzdelanostna droven, osadnikom chyba osobna i
komunitna kultdra a jazykova Uroven, atd’. A z takého prostredia prichadza
dieta do skoly. Na z&klade ziskanych poznatkov a skisenosti, len 10 az 12 %
deti je zapisanych v zariadeniach predskolskg vychovy ( v minulosti v
materskych Skolach bolo umiestnenych az 85 % rémskych deti ) ¢o do
znatngj, az mimoriadng miery komplikuje ugitelovi rémskych Ziakov
rozvrhnuty vyucovaci proces. Ak ucitel chce na zéklade objektivnych
moznosti zvlddnut' vyuku Ziakov, musi prejavit’ svoju empatiu vo vzt'ahu ku
kazdému Ziakovi s pochopenim ich socidlneho spravania a vzdelanostnej
Urovne rodi¢ov.
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Podmienky na trhu prace a tym g v socidng praci si zlozité a
vynitili s zmenu myslenia u mnohych z nas. Pre niektorych sa stali tieto
zmeny prilezitostou vyuzit svoje schopnosti, odborné znaosti, pre
podnikanie, riadenie seba samého, pre inych prave naopak priniesli skok do
neznama, neistoty a obav. Otazka, ale znie, ako sa mdze obéan réomskeho
etnika uplatnit’ na trhu préce i v spolo¢nosti, ked” nema adekvatne vzdelanie
pre organizovanie svojho Zivota? Ano schopnost presadit’ sa to si osobné
vlastnosti, odborné predpoklady, Uroven adaptécie sa v Sirokom prostredi, ae
bez nadobudnutého vzdelania to pdjde t'azko, alebo vdbec.

Zo skusenosti i kaZdodenngj praxe je zregimé, Ze vzdelanie pre
kazdého c¢loveka je potrebné a nevyhnutné. Pre rdmske deti ziskat’ vzdelanie
je pristupné rovnako, ako u ostatnych deti. Naviac Narodna rada Slovenskej
republiky 10. judla 1999 prijala vladny navrh zékona o pouzivani jazykov
narodnostnych mensin ¢. 184/1999 Z.z., ktory nadobudol Gc¢innost’ 1.
septembra 1999. Ciel'om prijatého zakona bolo ustanovit’ pravidla pouzivania
jazyka menSiny g v Uradnom jazyku v obciach, ktorych obc¢ania SR su
osobami patriacimi k narodnostngj mendine najmengl 20 %. Z celkového
poétu 656 obci, ktoré spinagjd tdto podmienku je 57 obci s romskou
narodnostnou mensinou. Je tu velkd Sanca pre Rdmskych obyvatelov,
predovetkym deti, aby svoju materinski re¢ ovlddali na poZadovang Urovni.
Ucitel' a asistent zékladngl Skoly maju svojim Ziakom pomdct prekonat’
bariéry, ktoré im vytvorilo socidlne a vychovné prostredie nielen v rodine, ale
i Zivot v osade, alebo v obci.

Otézka presadenia sa v si¢asnych i buddcich podmienkach na trhu
préce je nielen problémom na Slovensku, je to celosvetovym problémom,
preto psychol 6govia skimaj v ¢om vazi pricina. A tych je urcite mnoho asi i
mnohoraké. Kazdodenna prax potvrdzuje, je to zrejmé, Ze uvedeny problém
Uzko suvisi s vychovou ¢loveka od samého zadiatku Zivota, s prostredim v
ktorom Zije, ade g s tym ako spolo¢nost’ reaguje na totane nedostatky, ich
rieSenia a odstranenia. Vlada SR sice prijala viacero uzneseni k rieSeniu
problémov nérodnostnych mendin a osobitne g k rieSeniu problémov
rémskeho etnika. Av3ak efekt uzneseni sa len pomaly prejavuje v praxi. A tu
maju a musia pomdct’ odbornici, ktori budu presadzovat’ koncepéné rieSenia a
systémové uvadzania do praxe, konkrétne projekty pre kazda osadu, obec i
mesto, v ktorych rémsky ob¢an potrebuje g konkrétnu pomoc.

V oblasti zékladného Skolstva, ngima v prvych rocnikoch s
najvacsie problémy. Ak ucitel rédmskych Ziakov, alebo v narodnostne
zmieSang triede okrem empatického pristupu vystupuje g asertivne déveru
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Ziakov si ziska a lepSie s nimi spolupracuje. Casto zélezi, aky &yl spravaniaa
jednania uplatiiuje voci zZiakom. Ugitel, ktory pozna nielen prostredie, z
ktorého Ziaci prichadzaju do Skoly, ale g rodicov a ich rodinné zazemie s
vytvori obraz g o ziakovi g bez hlbokej anamnézy. Potom moze ugitel’ vorne
a otvorene ( bez podcetiovania, aebo urazania) vyjadrovat’ vlastné myslienky
a pocity, Uprimne a primerane komunikovat’ so svojim ziakom a vychovne
pbsobit’ na dosiahnutie zmenyv jeho spravani s cielom ziskat' ho pre skolu a
vzdeldvanie sa

Asertivita ucitela vedie k sebaistote a ku sebapresadeniu, preto ak
rozhoduje o pristupoch ku Ziakovi na zéklade dokonalého poznania jeho
socidneho a vychovného prostredia, nesie g zodpovednost. Zbavit' sa
predsudkov, ktoré existuju vo vedomi T'udi, a ktoré spltavaju naSe spravanie
rozlicnymi poverami, nazormi, je predpokladom UspeSnej spoluprace so
v&etkymi  narodnostnymi  menSinami, zvla& s rémskym etnikom. Ugitel
zohrava vyznamnl Ulohu a ma g velkl zodpovednost v pomoci pri
prekonavani tychto bariér uz u maloletych deti v rdmci edukagného prostredia
Skoly.

Osobnost’ ucitela Uzko stvisi nielen s jeho osobnost’ou, ale prave g s
jeho empatickym a asertivnym pristupom k Ziakovi a k Ziakom. Z toho
vyplyva, Ze g ucitel m& mat’ okrem iného g asertivne préva, t.j. napr. prdvo
na reSpekt pred Zziakmi, rodi¢mi, pravo na rozhodovanie, pravo na
vyjadrovanie svojich pocitov zo ziskanych skisenosti, praxe, z poznania
socianeho a vychovného prostrediaa d’alSie.

Co je zmysom asertivneho spravania witefa? Ak ma witel
objektivne posudzovat’ pracu so svojimi ziakmi i svoj kazdodenny vykon a
dosiahnuty efekt, musi zabranit” manipulativnemu spravaniu sa druhych (napr.
rodicov Ziakov, otvorenych, alebo skrytych zastancov rasizmu, xenofébie,
diskriminécie) voci nemu ako ucitelovi narodnostngj mensiny. Kazdy obgan
ma pravo sam posudzovat’ svoje vlastné chovanie, my3lienky a emécie a byt
za ne a za ich désledky zodpovedny. Je ae potrebné si uvedomit’, Ze moje
spravanie posudzujl ini udia a zAleZi na nich ako ma budu hodnotit’. Kazda
Pudska préca prindsa g chyby a ak ich robime, musime niest g nasdedky a
ucitel’ ich marobit’ ¢o ngjmenegj. Manipulativne sprévanie vnucuje nazor, ze za
svoje spravanie sme zodpovedni inym Fudom. Ak to spravidla g v ucitel'skej
praxi pocitujeme, uvedomujeme si, je to vzdy lepSie, akoby sme svoje
asertivne pravo vyuzivali negativnym spravanim.
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Osobnost” weitela sa v mnohych pripadoch, a do zna¢ng miery,
Znizuje tym, a to si ¢asto neuvedomujeme, Ze ¢im viac sa ospravedliiujeme,
tym viac druhého presvied¢ame o opaku svojho konania. Preto sa odporica,
aby napr. ucitel' nepouzival sebaponizujlce ospravedinenia, ¢i nadbytocéné
vyhovorky pre svoje empatické pristupy a chovanie ku ziakom, alebo ich
rodicom.Ugitel’ Romskych ziakov i ostatnych ziakov sa musi v sebe vyzna,
musi byt schopny odpovedat’ na vSetky otazky. Ak chceme mat’ autoritu, byt
osobnost’ou musi svojim Ziakom g ich rodi¢om na v3etky otazky odpovedat’,
ngjst’ rieSenia, uznesenia. Ma ale pravo povedat’ i ,neviem" préve na absurdné
otazky, ktoré smeruju k zniZeniu autority - osobnosti ucitela. Nikto z nas
nemdze vediet’ vietko. Ak g ucitel’ nevie odpovedat’ na v3etko, alebo detailne
nemusi sa pritom citit menegjcenny. Urcite sa 0 vec bude zaujimat’ a ziska
potrebni odpoved'.

Ugitel' romskych deti ma stazenl situaciu predovSetkym tym, ze Ziaci
prichadzaj (i do Skoly z r6zneho socidlneho a vychovného prostredia. Niekedy
bolo zvykom, Ze ucitel’ nav&tivil rodi¢ov v dome (byte), aby si snimi pohovoril
o ich dietati, ktoré v 3kole dosahuje napr. vel'mi slabé vysledky. S mozné
takéto navstevy v Romskych osadach? Niektoré pozitivne vysledky s napr.
Z0 spiSského regionu, ked’ ugitelia rémskych Ziakov maju kontakt s niektorymi
rodicmi a relativne dochadza g k zlepSeniu situacie. Ugitelia a asistenti
ucitelov rémskych deti nadobudli empatiu nielen z teoretického poznania, ale
g z vlastng praxe. Tym, Ze poznagju z akého socidlneho a vychovného
prostredia romski Ziaci pochadzajl, mbzu volit’ ten najspravnesi asertivny
pristup vo vychovnovzdelavacom procese. Situacia vyzaduje, aby do
zakladnych $kél prichadzali deti, ktoré s pripravené zvladnut’ ,nastup” a co
najskr sa adaptovali v novom prostredi, ktoré ich zagina vzdelavat a
pripravovat’ naich budlici samostatny Zivot.

Je potrebné urobit’ v3etko preto (i legidativne ) , aby zdravé deti
chodili do predskolského zariadenia povinne a nekompromisne od 5-tych
rokov Zivota, aby mali zabezpecent rovnaku Startovaciu ¢iaru pre ziskanie
vzdelania. Objektivne povedané, drviva va¢Sina (85 - 90 %) romskych deti
nenavdtevuje materské Skoly. To je hlavnou pri¢inou, Ze sa na Slovensku
rozréstli Specidne zékladné 3koly (predtym Osobitné skoly), ktoré pohlcuju
rémske deti a nedavajl im Sancu rovnake) Startovace) ¢iary pre nadobudnutie
vzdelania a neskorSieho uplatnenia natrhu préce.

73



Kontaktna adresa:

Doc. Dr. Viliam Longauer, CSc.
Katedrarémskej kultry FSV UKF
Kraskova 1

949 74 NITRA

tel: 037/ 77 280 41

74



ULOHA UCITEEA PRI UVADZANI ROMSKEHO ZIAKA DO
VYUCOVACIEHO PROCESU.

Tatiana SLEZAKOVA, SR

Vstup dietata do 1. ro¢nika je jeden zngdOleZitegSich, ale g
nazlozitgjSich momentov vjeho Zivote tak po strdnke socidlno-
psychologickey, ako i fyzickey.

Prva spolocensky povinnda rola Ziaka, do ktorg dieta vstupuje, prinasa
nové podmienky Zivota, nové ¢innosti, kontakty, vzt'ahy. Dieta prechadza od
hravého spdsobu Zivota k Zivotu, v ktorom sa vSetko prispdsobuje uceniu,
Zkole, Skolskym povinnostiam. Skola od samého pociatku kladie na Ziaka
poZiadavky, ktoré s vyZaduju maximdnu mobilizéciu intelektovych
afyzickych sil. Ziak sa postupne adaptuje (prispdsobuje) tymto poZiadavkam.
Uspednost, pripadne nelispeSnost  adaptécie (maladaptécia) zévisi od
mnozstva faktorov. Ustrednymi ¢&initelmi v tomto procese si ucitel' aziak
,v neposlednom rade i rodi¢. V naSom prispevku by sme chceli sUstredit’
pozornost’ na Specifika préce ucitel'a v 1.ro¢niku ZS pri zvliadani poziadaviek
Skoly ziakom, so ,sociokultdrnym handicapom”, ku ktorym nesporne patri
romsky ziak.

V poslednom obdobi sa zdérazniuje potreba uplatnovania vo vychovno-
vzdeldvacom procese takych stratégii, ktoré by vo vacse) miere zohl'adinovanli
Specifikd aosobitosti Ziakov vo vztahu kich socidnym podmienkam,
tradiciam, spOsobu Zivota apod. Ugitel' v 1. ro¢niku, ktory ma v triede
i romskeho Ziaka, by mal reSpektovat’ diferencovany pristup k ziakom nielen
z hradiska ich individualnych avekovych osobitosti, ale volit’” metédy, formy
vychovng  prace izhradiska reSpektovania etnickych, socidno-
ekonomickych, socidlno-psychologickych podmienok. Rémsky Ziak pochadza
zing sociokultirng oblasti, sinymi skisenostami, ktoré staZuju proces
adaptécie v beznej Skole.

M. Végnerova (2002) uvédza niektoré zakladné charakteristiky romskej
rodiny a postavenie dietat’av nej, ktoré st'azuju proces 3kolskej adaptéacie:

- ind hodnotova orientacia (Rémovia s koncentrovani na pritomnost’,
apelovanie na hodnotu vzdelania, ako na budicu hodnotu, odporuje
ich zamerom),

- diefa vromskg rodine nema individudiny vyznam, je jednym
z mnohych, nie je motivované k vykonu, Uspechu ako jedinec, ae
v ramci celgj skupiny),
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- absencia pevného rezimu vrodine, vymedzenie osobitého teritdria
(deti nepravidelne jedia, chodia spat’ apod.),

- potreba rdzorodosti podnetov, nechur k stereotypizacii Zivota
(romsky Ziak nie je motivovany k reSpektovaniu noriem 3Skoly,
plneniu s kolskych povinnosti),

- volnd, nedirektivna vychova, dostatok vo/ného casu (odlisné normy
rémskeho etnika, méo zmysduplne traveny vorny cas vedie
k ziskaniu inych skusenosti urdmskeho Ziaka, ktoré s'azuju proces
adaptécie).

Rémska rodina nevytvara dostatocné podmienky pre stimuléciu

intelektovey, citovej, moralno-vorovej, ani fyzickej stranky osobnosti Ziaka.

Jednou z déleZitych dloh koly, ucitela je spolupracovat’ srodinou
rémskeho Ziaka scielom zmeny hodnotového systému vo vnutri rodiny.
Uvedomujeme si, Ze je to velmi naro¢na Uloha. Vyznamné miesto pri
realiz&cii tejto Ulohy by mohol zastavat’ romsky asistent, ktory by bol akymsi
sprostredkovatel’om medzi rodinou a Skolou.

Okrem 3pecifik romskej rodiny, ktoré vyznamnou mierou podmienuju
proces adaptécie, by mal ugitel' poznat’ aredpektovat’ typické rysy osobnosti
rémskeho Ziaka, ktoré mbzu byt nevyhodné z hr'adiska prispdsobovania sa.

Kombinéciou genetiky avplyvov prostredia mdzeme uviest niektoré
typické osobitosti rémskeho dietat’a:
emotivita ('ahSia vzrudivost, impulzivnost’, vybusnost),
slaba identifikacia so v3eobecne platnymi normami (trest, pokarhanie

st vnimané ako nespravodlivost),
- zameranie sa na pritomnost’,
myslenie je napadne infantiing, emotivne (je motivované na
bezprostredny z&Zitok),
avSak charakter uvaZovania nie je totozny smyslenim mentane
handicapovanych,

- dieta mé dobrd schopnost’ riesit’ beZzné praktické situécie, ktoré sivisia
suspokojovanim jeho aktudlnych potrieb (obsah vyucovania je
potrebné zasadit do zmysuplného kontextu). Dieta mé potrebu
poznavat, len ked’ ma z toho aktuélny zisk,

- rémskemu diet'at’'u chybatrpezlivost (Klima, 1998).

Ucitel’ pri projektovani vychovno-vzdelavacieho procesu, pri predkladani
poziadaviek na rémskeho ziaka by mal reSpektovat’ tieto jeho osobitosti,
ktorym by mal prispdsobit’ do urcitej miery jednak obsah, metddy, prostriedky
vychovy.
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DéleZitou podmienkou adaptécie je znalost jazyka, schopnost
komunikovat'. Romske dieta pri nastupe do Skoly ovlada v priemere 10 %
beznej slovnej zasoby (Mal4, 1984).

Casto je romske dieta v takej istgj pozicii, ako diefa zing jazykove
oblasti (dieta cudzincov, emigrantov). Tie si viac tolerované ucitelmi ako
romske deti.

Vyznamnu Ulohu v procese adaptécie zohravaju spoluZiaci, vzt'ahy medzi
detmi v triede. Kostdova (1995) realizovala vyskum zamerany na zistenie
postojov spoluziakov k romskym detom. ROmske deti boli horSie hodnotené,
odmietané spoluziakmi. Vo vySSich roénikoch mali nizSi socidlny status.
MenSie romske deti prejavovali pozitivny vztah k bielym vrstovnikom, ale
boli nimi odmietané.

Z toho vyplyva d’alSia Uloha ucitela zbavit' deti predsudkov, viest' ich
k tolerancii, rasove znaSanlivosti. VnadSat do svojho pbsobenia prvky
multikulturdling vychovy. Opé’ tu mdze pombct’ rémsky asistent, ktory bude
vystupovat’ ako radca, pomocnik i organizator pri hl'adani efektivnych
spdsobov, prekonavania réznych tazkosti, s ktorymi
sastretavaromsky ziak i uciter’.
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UCITEE ROMSKYCH DETI V SPECIALNEJ ZAKLADNEJ SKOLE

Ladislav HORNAK, SR

Velmi vela sa uz popisalo o tom, ako vzdelavat’ romske deti, aky
pristup k nim zvalit, aky obsah vzdelavania by bol pre nich najvhodnejsi, aky
by mal byt ich ucitel. V si¢asngj dobe sa nam zd4, ze prichadzame na nové
rieSenia, nové modely vzdelavania romskych deti, mnohé myslienky a aktivity
nam pripadajU inovativne ¢i progresivne. Mame pocit, Zze sa veci kone¢ne
pohnl dopredu. Preto by sme sa v naSom prispevku checeli skér obzriet
dozadu, ¢o v&etko sa urobilo v problematike vzdeldvania romskych deti
v minulosti a aky to ma odkaz pre sii¢asnost’ a buduicnost’ ich vzdelavania

V prvom rade povazujeme za vel'mi délezité v Gvode povedat, Ze ak
sa budeme zaoberat’ vzdelavanim rémskych Zziakov, osobnostou ucitela a
podobne, stde budeme mat’ na mydli len rémske deti, ktoré pochadzaji zo
sociane znevyhodneného a vychovne mengj podnetného prostredia. Romske
deti, ktoré vyrastgii v normdnych rodinnych pomeroch, nepotrebujd
Specificky pristup ani zpohladu obsahu vzdeldvania, ani z pohladu
Specifickych poZiadaviek na ucitela. Chceme tym jasne naznatit’, Ze nemozno
chapat’ Rdmske etnikum ako v3eobecne problémové, ae Ze g v tomto etniku
(tak ako v kazdom inom etniku ¢i narode) je urcitd skupina ludi, ktora
v oblasti vzdeldvania (ale g v inych oblastiach Zivota) potrebuje Specificki
pomoc. Pravdou je dle g to, ze v romskej minorite je tato skupina Tudi,
vzhl'adom na celkovy poéet Rébmov nelimerne velka.

Aky je teda pohlad do minulosti na vzdelavanie romskych deti zo
socidne znevyhodneného a vychovne meng podnetného prostredia?
Nebudeme zachadzat’ az do obdobia Marie Terézie a Jozefa ll, ktori saprvi na
nasom Uzemi zatali zaoberat’ systematickym vzdeldvanim rémskych deti.
Budeme s skor vSimat' obdobie po druhgj svetovel vojne, kedy opatrenia
v oblasti vychovy a vzddlavania réomskych deti zacali byt cielavedomé a
systematické, hoci vychéadzali z nespravnych zaverov. V prvom rade minuly
rezim neuzndval Rémov ako etnikum a na zéklade toho malo dochédzat
k asimilacii smajoritnym obyvatel'stvom. Neprihliadalo sa na jazykovu a
kultdrnu odliSnost Rémov.

NajdoleZitejSie v tomto smere bolo vydanie , Smernice o vychove a
vyucovani ciganskych deti“ byvalym Poverenictvom 3kolstva a kultdry
vydana dia 28. novembra 1958 (dnes prave v deti konania tejto konferencie je
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to 44 rokov). Této ,,Smernica’ (Predmersky, V., 1961, Davidov4, E., 1965) uz
vtedy upozorinovala na

1

2.

10.

slabu dochadzku romskych deti do Skoly — dodnes sme tento problém
nedokézali eliminovat,

nespravny vzt'ah uditelov k romskym detom — v tomto ohl'ade musime
stav zlepSovat’ g dnes,

to, Ze saim nevenuje primerana individué na starostlivost’,

zapis vsetkych romskych deti do Skoly a ak to rodic¢ia neurobia pouZzit
sankcie — g dnes vSetky deti nie st zapisané do prvého rocnika,
umiestiiovanie rémskych deti do materskych Skél a Skolskych druzin
(dnes klubov mlédeze) — vtomto smere sa situécia dokonca zhorsila,
dbvody st odbornikom v oblasti vychovy avzdelavaniajasné,

fakt, 7e nie vSetky romske deti mbzu hned nastupit do
vSeobecnovzdelavace] Skoly (dnes zékladng Skoly), pretoze si starSie,
pretoze s musia osvojit’ hygienické a socidne navyky atd’., iSo nggma o
zanedbané romske deti a preto sa mohli zriad’'ovat’ ,Skoly” aebo ,triedy
pre ciganske deti“ — této Skola alebo trieda je Skolou pre mladez
vyZadujucu osobitni  starostlivost’ (dneSnou  pecidlnou  zdkladnou
&olou). Oficidliny ndzov bol ,Narodna skola* a nesmela sa ozna¢ovar
ako Skola alebo trieda pre romske deti.

skutognost’, Ze vyberu uditelov pre vyucovanie romskych deti sa musi
venovat velka starostlivost, mali by to byt uwitelia skiseni a
pedagogicky vyspeli — vtedy tam bol dovetok, Ze g politicky vyspeli, ae
neplati to @ dnes v urcitegj modifikacii? Ma by ucit’ romske deti ucitel
srasovymi predsudkami? Vieme velmi dobre, Ze niektoré strany na
Slovensku, Zivenie tychto predsudkov a netoleranciu k mensinam maj vo
Svojom programe.

fakt, Ze zvySena pozornost’ sa mé venovat’ mimo3dkolskej préci — o to sa
opat” dnes zaciname snaZit’,

to, aby proces prevychovy réomskych deti bol plynuly a UspeSny, ma
ziskavat’ Skola podporu verejnosti, ngima zdruZenia rodicov a priatel'ov
Skoly, a nakoniec jedno z najddleZitejSich rozhodnuti, ktoré sa celé roky
Uspedne obchédzal o, Ze

«Ciganske" deti, u ktorych nebol jasne dokazany chybny duSevny vyvin
nesmu sa zarad'ovat’ do osobitnych 8kél (dnes Specidnych z&kladnych
gkal).

Medzi dblezité uznesenia patrilo g uznesenie o tom, Ze:
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- siroty adeti z vychovne nevyhovujlceho prostredia je potrebné umiestnit’
v detskych domovoch, a

- o dedovani ,ciganskych” deti, ktoré maju dobry prospech v 3kole aby sa
im umoznil postup na stredné odborné, pripadne vysoké skoly (v
sUi¢asnosti zname ako pozitivna diskriminacia).

Aké nové pristupy ku vzdelavaniu romskych deti teda preferujeme dnes?
Neopakujeme to ¢o tu uz davno bolo? Co stoho, ¢o bolo vySSie spomenuté
sme dokazali zlepSit? Ak by sme cheeli spomentt’ napriklad pripravné ¢i nulté
roc¢niky pre deti, ktoré nie st dostatocne pripravené na vstup do Skoly, tak g to
uz tu bolo. Koncom &yridsiatych a zaciatkom pét'desiatych rokov minulého
storocia boli zriad’ované tzv. ,,docasné” triedy pre tieto deti (v roku 1951 ich
bolo 61 ae v roku 1960 uz ani nie polovica).

Specifickym problémom vzdelavania romskych deti je ich, castokrét
diskutabilné, zaradzovanie, ¢i preradzovanie do Specidnych zdkladnych 3kol.
Mnoho odbornikov upozoriiuje, Ze ¢ast’ rdmskych deti do tychto Skol nepatri,
¢o sa potvrdilo g v naSom vyskume (Horndk, L., 2000). Po roku 1976 ked’
prebehla reforma vtedajSg Skoly, ktora spocivala ngméa v rozSireni a
~Skvalitneni jg obsahu sa pocet deti v byvalych osobitnych Skolach zvysil
priblizne o 189 %. V prevaznegj miere sa toto zvySenie tykalo rémskych
Ziakov, ktori pochadzali zo socidne znevyhodneného a vychovne mengj
podnetného prostredia. Tito Ziaci nestadili zvladnut’ zvysené poZiadavky a boli
VO zvy3ene miere prerad’ovani do osobitnych $kél. Na druhej strane mnoho
rémskych deti je naozaj postihnutych nevhodnostou prostredia v ktorom Zij,
nedostato¢nou a nevhodnou vyZzivou, genetickymi ¢i vrodenymi vadami a
chorobami, ktoré vyplyvaja z nevhodného Zivotného stylu ich rodic¢ov. Preto
je vtergSich Specidnych zaékladnych Skoléch prevaha rémskych Ziakov.
Evidentné je to ngma na vychode Slovenska, kde Zije prevazna cast
rémskeho etnika. Preto g vjednom zposlednych Skolskych dokumentov
»Miléniu“ — nérodnom programe vychovy a vzddéavania v Slovenskej
republike na ngjblizSich 15 az 20 rokov sa opét’ pise (v ¢asti Specialne skaly),
Ze je potrebné:

1. vytvéarat’ pripravné roéniky a v Specidnych Skolach a Specialnych
materskych skoléch,

2. Ziakov do Specianych zakladnych kol a Specialnych tried pre ziakov
smentalnym postihnutim zaradovat® len po dbékladneg diagnostike a
uskutocnovat’ rediagnostické vySetrenia v stanovenych intervaloch,
najneskér kazdé tri roky,

3. inovoval’ systém pregradudlne pripravy a postgradudineho vzdelavania
absolventov pedagogickych fakult pre vzdelavanie deti so Specianymi
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vychovno-vzdelavacimi  potrebami (¢o plati stasti g pre rémskych

Ziakov).

Aky teda by mal byt wcitel' Specidlngl zékladnegj Skoly, ktory vzdeléva
romske deti? Aké by ma mat’ osobnostné predpoklady? Ako by mal byt
pripraveny odborne? Akaje slovenskarealita?

UZ v lvode sme spominai, Ze ucitelov romskych deti je potrebné
starostlivo vyberat’, dvojnasobne to plati o ucitefoch na Specianych
zékladnych Skolach. Specidiny pedagdg by mal byt v prvom rade profesiondl.
To znamena, Ze mal by mat’ adekvétne vzdelanie t. j. vysokoskolské v odbore
Specidlna pedagogika. Na Slovensku a ngjméa v jeho vychodnegj casti je to
Castokrat tak, Ze v Specidnych Skolach pbsobia ucitelia bez pozadovaného
vzdelania alebo dokonca len stredoskolsky vzdelani Tudia. Tento stav spociva
Vv nezaujme a neochote vzdelavat’ v prevazng] miere romske deti a to nggma
v obciach mimo v&cSich aglomerécii. (Horfidk, L., 2001)

Profesiondl sad’ae vyznacuje (Titzl, B., 1997):

1. Zamestnanim na plny Gvézok v zamestnani poskytujucom zakladny zdroj
prijmov. Mimo iného to tieZ znamena, Ze zamestnanie ¢asto nekonci
zazvonenim ¢i ukonéenim pracovngl doby. Tu patria g aktivity
sromskymi  detmi, ktoré prebiehgd mimo vyucovania, ako g
kultivovanie tychto aktivit a zaujmov (Dardk, M., 1999).

2. Silnou motiviciou a celoZivotnym zévdzkom Kk vybranel profesii.
V naSich podmienkach ¢asto nejde o vnatornd motivéciu a presvedéenie,
ale o motivéciu vonkgjSiu, kedy wcitela okolnosti dondtili pdsobit’ tam
kde pdsobi. Castokrét sa snaZi stejto situacie uniknlt a az ked’ sa mu to
nedari, snazi si doplnit’ bud’ vzdelanie, pokial’ ho nema Uplné, alebo hrada
moznosti ako sa zdokonalit’ v préci sromskymi Ziakmi. to je ten lepsi
pripad. V horSom pripade ucitel’ na Skole iba preziva a tak Skodi rémskym
Ziakom.

3. Osvojenim Specializovaného siboru vedomosti a zruénosti v priebehu
prediZzeného obdobia vzdel&vania a tréningu. Myslime pod tym nutnost
Specializécie pre vzdelavanie romskych deti zo socidne znevyhodneného
a vychovne mengl podnetného prostredia na Specialnych zakladnych
Skolach.

4. Orientéciou na sluzby pre svojich ziakov. UGitel’ svoje rozhodnutia robi
len v zaujme svojich ziakov. Na 3pecidneho pedagdga sa kladie g
nutnost zvl&dnut' svoje pocity, vo¢i tym, ktorych ma vo svoje)
starostlivosti a zarucenie objektivity svojich posudkov. TieZ je potrebné
permanentné hlradanie vyv&Zeng proporcie medzi mierou osobnej
zaangazovanosti vo vzt'ahu k svojim Ziakom a vecnym nadhladom pri
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rieSeni ich problémov. To v sGcasnej dobe tiez vnimame ako problém,
ktory je potrebnériesit.

Specidlny pedagdg vo vztahu k romskym defom by mal byt altruista
nezatazeny predsudkami. Pomoc druhym je u takychto ucitelov jednym zo
zmyslov ich Zivota. Tak isto by sa mali orientovat’ na spolupracu sinymi
(psychologmi, lek&rmi, socidlnymi pracovnikmi, indtitdciami, rodi¢émi deti
atd’.) suvedomenim si, Ze také&o spolupréca vyZaduje neustdle kompromisy.
V tomto zmysle st na tom lepSie Studenti, ktori si vybrali Stddium Specidlng)
pedagogiky na zaklade tychto predpokladov. Aj v praxi potom st spokojnejsi
a vykazuju lepSie vychovno-vzdelavacie vysledky so svojimi Ziakmi, pretoze
u nich ide o vnitornd motivéaciu, silné vnitorné presvedcenie, Ze tato pracu
chcl vykonavat'. Potvrdzuja to g Titzl, B. (1997) a ini autori. HorSie st na
tom Studenti rozSirujlceho Studia Specidlngl pedagogiky u ktorych castokrét
prevlidda vonkajSia motivécia (zvySenie platu, udrzanie si zamestnania).

Na poli vzdelavania rémskych deti nas caka este vel'a prace. Vzdelavanie
tychto deti ale musia zabezpecovat’ ucitelia, ktori budd na ta nel'ahkd pracu
nielen primerane pripraveni ale g adekvétne ohodnoteni, ato nie len finan¢ne
ale g spolocensky.
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POZNAMKY K PROBLEMATIKE OSOBNOSTI UCITELA Z
POHLADU PSYCHOPATOLOGA

Karol TURCEK, SR

Pedagogicky proces predstavuje zloZity systém interakcii, na ktorom
sa zUgastnuju viaceré strany — pedagdg, Ziak, rodicia Ziaka, pripadne ini.
Pritom vieme, Ze pedagdg sa stretdva so Ziakom ving situécii ako jeho
rodi¢ia. Z viacerych dévodov je Ziak hodnoteny pedagdégom inak nez rodi ¢om.

Osobnost”  weitela, jeho povahové vlastnosti aspravanie sl
spoluuréujacimi - faktormi  pedagogickej situécie.  STEFANOVIC (1992)
podrobne rozobral pedagogicky taktné apozitivne pOsobiace spravanie
v kontraste s pedagogickym netaktom. Patri ktomu g primerana davka
empatie apermisivity, ktorych potreba je vyrazne vySSa v pedagogickom
procese s akokol'vek (zdravotne ¢i socialne) handicapovanymi detmi. Takymi
detmi mézu byt’, samozrejme, g romske deti.

RUTTER a spoluprac. (1970) sa zaoberali problematikou, ako vplyva
Skoleské prostredie a pedagdg na vznik agresivneho spravania ziakov. Autori
zastavgju nazor, Ze witelia s nedostatoéne uvedomujl, ako ovplyviuje
celkovu atmosféru vyugovacieho procesu ich osobny prejav a styl vyucovania.
Ngma skutoénost, Ze niektoré ich pregavy mbzu nepochybne evokovat
psychicku tenziu v jednotlivcoch i v celom kolektive, ¢o sa mdZe nasledne
prejavit’ g v agresivnom spravani ainych disocidlnych prejavov jednotlivych
Ziakov ¢&i celych skupin.

Casto sa stretavame s preferenénymi postojmi ucitel'ov (pozitivnymi
i negativnymi), do ktorych ucitel’ projikuje svoje SirSie osobné vztahy
azazitky. Ziaci, ktori si celkovo rudivi, nedisciplinovani, nemajd v poriadku
svoje veci, nenosia si pomdcky, byvaj i ¢asto hodnoteni hordie. Naopak, Ziaci
poslusni, tichi, hldsiaci sa, s ziskavaju witelove sympatie — nie si snimi
problémy. Takymto Ziakom sa g prepaci nejaky ten nedostatok ako
»drobnost™, zatial ¢o u nedisciplinovanych zZiakov sa povazuje ten isty
nedostatok ako sticast’ celkového obrazu ,, systematickej nedisciplinovanosti®,
pripadne ako schvalnost’ ¢i provokéacia.

Z mnohoroéngj praxe vieme, ze sa takéhoto pocinania dopustaju
ngma emocne nevyvazeni witelia, ktori s tak snazia kompenzovat' svoje
komplexy na Zziakoch, ktori st objektmi. Zretel'ne to vidno v pedagogicke)
situécii s handicapovanymi detmi, ktoré si eSte bezbranngjSimi. Nevhodné
vzorce spravania pozorujeme zvlast casto u hysterickych anarcistickych
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osobnosti, ktoré nie si primarne emociondne zamerané na objekty svoje)
pedagogickej préce, ae na saturéciu svojich egocentrickych potrieb.

Je zrefmé, Ze takéto sprévanie ucitela je predmetom vSeobecného
pozorovania Ziakmi g inymi osobami — rodi¢mi Ziakov ¢i kolegami.
Zastdvame nézor, ze ucitel sa podobnym poc¢inanim, ktoré s sdm zrgime
neuvedomuje, profesionalne diskvalifikuje.

Z uvedeného vyplyva, Ze pedagbgom by mala byt osobnost
emociondne, i celkovo osobnostne vyzreta, vyvéZzend. Preto uZz opakovane
navrhujeme, aby uchadzati o Stadium pedagogiky absolvovali v ramci
prijimacieho procesu na fakultu g psychologické vySetrenie zamerané naich
osobnostni Struktaru. Takéto vySetrenie by bolo anaogické talentovym
skiSkam na umelecké smery &udia, nad ¢im sa nikto nepozastavuje
aakceptuje to ako samozrejmost. Podobne d’'alSie navrhujeme podstatne
rozSirit” stadium psychologickych disciplin u v3etkych Studentov pedagogiky,
aby s prehibili vedomosti o psychickych procesoch nielen zdravych deti, ale
ngma udeti neako — zdravotne (zvl&St psychicky) aebo socidne
handicapovanych, s ktorymi sav neskor3gj praxi budd nesporne stretavat’
(TURCEK, 2000).
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SPECIFIKA PRACE UCITELA ROMSKYCH ZIAKOV

Monika TOTHOVA, SR

Romovia na Slovensku tvoria Specifickl menSinu a problematika
tohto etnika sa vsic¢asnom obdobi stala vysoko aktudlnou acasto
diskutovanou témou. V tejto sOvidlosti je tercom kritiky najmd nizka
vzdelanostna Uroveri tejto minoritng) skupiny obyvatel'stva ako zakladného
atribitu kazde] vzdelanostngj civilizacie. Vzdelanostny handicap rémskeho
etnika, nizka kvalifikovanos® az nekvalifikovanost’, ktorych désledkom je
vysokd nezamestnanost, je ¢asto povazovany za zaékladny pilier, ktory je
prvotnou pricinou vsetkych, tak c¢asto kritizovanych otézok a tazkosti
svisiacich so  Zivotom avzgomnym spolunaZzivanim tejto  skupiny
obyvatel'stva s majoritnou ¢ast'ou nasej spolocnosti.

Napriek mnohym snahdm smerujlicim k zvySovaniu efektivnosti
vyucovania v oblastiach obsahu vzdeldvania, metdd, vzt'ahu ucitel — Zziak,
osobnosti tychto dvoch zloZiek adaSich cinitelov ovplyviujlcich tento
proces mozno konStatovat, Ze vyznam aosoba uditela vo vychovno-
vzdelavacom procese je nenahraditelné

Aky by tedamal byt ucitel’ romskych ziakov?

Pri formulovani odpovede na dani otédzku budeme postupovat
vlogickg linii vychédzajucej zfaktu, Ze witel romskych Ziakov je
predovdetkym ucitelom! ZloZzky osobnosti  weitela formulované ako
poZiadavky v3eobecného vzdelania, teoretického a praktického vzdelania,
pedagogickej, psychologickey a metodickel spbsobilosti, ¢t ucitelove
osobnosti ako autorita, mordlny kredit, schopnost’ empatie, spravodlivost
apod., schopnost motivovat’, organizovat, riadit, koordinovat’ by teda mali
byt zékladom kazdej UspeSng vychovno-vzdeldvacej prace i romskeho
ucitela. Uvedena stru¢na charakteristika s nerobi naroky na systematicky a
hierarchicky vypocet kvalit witela, ked'Ze cielom nasho prispevku je
upriamit’ pozornost’ na tie zlozky, ¢érty, poZiadavky a osobnostné vlastnosti,
ktoré su prizna¢né pre pracu ucitela romskych Ziakov.

Prv(, a znasho pohladu najzékladnejSiu poZiadavku kladend na
kazdého pedag6ga pracujuceho sromskymi Ziakmi by sme formulovali ako
existenciu vysokého emociondneho, etického, axiologického a mordneho
vztahu k romskemu etniku. Existenciu takého vztahu implicitne podmienuje
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multikultdrna vychova vramci pregradualneho i postgradudneho Stddia
ucitelov pripravujlcich sa na pracu sdetmi. Zamerne sme vylUcili spojenie
,Sromskymi detmi“ sodbvodnenim, Ze multikulturdina vychova je
vyjadrenim sndh vytvara® prostrednictvom vzdeldavacich  programov
spbsobilost’ chpat’ a reSpektovat’ iné kultdry ako len svoju vlastni. Ked'ze
diskutované otazky romskeho etnika ako minoritnej skupiny obyvatel'ov nasho
&tatu si zaleZitostou celgj naSg) spolocnosti a teda sa dotykaj U kazdého z nés,
takto cielena vychova ziskava prakticky vyznam pre kazdého ob¢ana nésho
Statu.

Organické spojenie odbornosti a pozitivneho vztahu k romskemu
etniku vybudovaného na poznani romskel kultary, jg akceptovani a
reSpektovani ako kultary odlisnej, st vychodiskovymi atribatmi, ktoré nam
umoziuju hibsie analyzovanie ciastkovych a 3SpecifickejSich kompetencii
romskeho ucitela

Uvedomujeme si, Ze rieSenie takto formulovang tézy ,, Osobnost’
ucitela rémskych Ziakov" je prilis Siroké, preto uvedeny problém zUZime a
zameriame sa ha osobitosti prace romskych Ziakov v pripravhom a prvom
ro¢niku ZS v predmete slovensky jazyk.

Je nevyhnutné zdoraznit, Ze va&Sina kritik a jadro v3etkych
problémov rémskeho etnika tkvie v nizke vzdelanosti. Je potom
pochopitel'né, Ze vychodiskom sa stdva presvedéenie, Ze préve v zvy3eni
vzdelanostng] Urovne Rémov vidime najv&Siu devizu moznych pozitivnych
vysledkov a podstatnou mierou mdze prispiet’ k rieSeniu danej problematiky.
Proces vzdeldvania zagina prave v prvom ro¢niku ZS. Samotny prvy roénik je
z hradiska adaptécie a adjustéacie naroény pre kazdé dieta. Na tento proces u
rémskych Ziakov negativne vplyva nggma mao podnetné rodinné prostredie a
absencia predskolskej vychovy. Rodina je zakladnou spoloéenskou jednotkou
a prvym spoloéenstvom, v ktorom diet'a vyrasta a Zije, a preto ma dominantné
postavenie vo vychove deti. Rdmska rodina neplni zakladné funkcie rodiny,
najméa ekonomickd, emociondlnu, ochranni a vychovnd. Nedostatoéna
stimulacia, ngimé intelektovg, de tiez citova a charakterovo-mordna
determinuja veku neprimerany vyvoj, ktory sa v 8kole prejavuje ako Skolskéd
netspednost’. VVzhl'adom na tieto fakty, ucitel’ pripravného a prvého roc¢nika
nembze pocita® spozitivnou podporou rodic¢ov. V shvidosti stakto
realizovanou nevyhovujlicou pripravou a podnetmi zrodinného prostredia
ucitel’ tychto dvoch ro¢nikov uskutociiuje g také ¢innosti, ktoré s vychovno-
vzdeldvacou pracou slivisia len ve'mi mélo a ucitel' nerdmskych Ziakov ich
povazuje za automatické. Romskych Ziakov ucitel najma v pripravhom
ro¢niku wei také elementarne veci ako pomenovanie predmetov, zvierat, veci,
0sdb, ¢innosti, javov apod. Tym, Ze rodicia, rodinni prislusnici a blizke okolie
komunikuje sdetmi v romskom jazyku absentuju u tychto Ziakov konkrétne
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pojmy vslovenskom jazyku a nevytv&ra sa ucelena slovna zasoba
NagdblezitejSie vSak je, Ze romske deti prostrednictvom re¢i neziskaju
schopnost’ zlozitejSie mydliet a nasedne svoje mySlienky vyjadrovat,
schopnost’ odovzdavat’ svoje zézitky T'ud’om, schopnost vyjadrovat svoje
pocity, nalady apod. Pre romskych Ziakov je slovensky jazyk jazykom Uplne
neznamym a pre mnohych z nich jazykom cudzim. Ugitel’ rémskych Ziakov
v pripravnom a prvom ro¢niku zatina teda realizovat’ vychovno-vzdelévaci
proces tym, Ze Ziakov uc¢i slovenskému jazyku, vratane poznania vyznamu a
pouZivania pojmov. Z&rover im objasiuje na ¢o sa ktoré predmety pouZivaj(,
ako sa s nimi manipuluje, k ¢omu sliZia apod. U¢i ich pravidlam spravania sa,
z&ladnym hygienickym navykom a inym javom, ktoré si neromske deti
osvojili uz vrodine, ¢i vblizkom socianom kruhu. Vymenovanych par
¢innosti weitela v sebe ukryva javy, ktoré by sme zaclenili do dvoch skupin.
Prva skupinu tvori mnozstvo Uplne absentujlcich schopnosti, poznatkov a
navykov spojenych s nedostatoénou motivaciou, hygienickymi navykmi,
normami spravania sa ksebe ae i svojim blizkym, ¢i uz priatelom,
spoluziakom, ucitelom, rodi¢om a celému okolitému svetu. Do druhgj skupiny
by sme zaradili poznatky, ktoré sice romski Ziaci majU, aviak tym, Zeich mgju
osvojené v romskom jazyku nembZu sa stat’ vychodzim bodom vo vychovno-
vzdeldvacom procese. Recové predpoklady sU teda pri vstupe dietata
najvyrazngiSim faktorom, ktory ovplyviiuje jeho Uspesnost vo vychovno-
vzdel dvacom procese.

Dalsim faktorom, vyrazne stazujicim précu witela je opétovne
rodinné prostredie, kedy rodicia nezabezpecia Ziakom potrebné pombcky na
vyucovanie, neposkytnl im priestor a pomoc pri vypracovévani domécich
Uloh a v neposlednom rade neobjasnia mu vyznam Slabikéra, knih, u¢ebnic,
zoSitov a d’aSich pomdcok. Vysledkom st potom Spinavé, roztrhané, pripadne
Uplne zni¢ené ucebnice, zoSity a nedostatok pomébceok, ktoré si Ziaci nevedia
Vazit'.

Uviedli sme iba niektoré charakteristiky romskych Ziakov, ktoré
vhimame ako vychodzie atriblty stazujuce nielen proces adaptécia Ziakov
v prvom a pripravnom roéniku ZS, ale g ich tspesnos’ v kole. Je evidentné,
Ze takto popisané javy nie si rovnaké u vsetkych romskych Ziakov.
Poznatkova béza, ovladanie reci, schopnost komunikécie, kooperécie, stupei
osvojenia hygienickych navykov, noriem spravania sa atd’. zavisa od
mnozstva faktorov, z ktorych spomenieme iba niektoré: jedinec¢nosti kazdého
dietata, regiénu v ktorom dieta zije, rémska rodina (vieme, ze i rémske
rodiny sa navzgom diferencujd). Kazdy znich v sebe obsahuje mnozstvo
Ciastkovych znakov, ktorymi sa navzéjom odlisu;jd.
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Pri svojg praci sromskymi ziakmi a viacerymi rozhovormi
sucitelmi romskych ziakov jasne rezonovali pojmy ako nutna diferenciacia
podra istych kritérii. Napriek tomuto vSak vo vychovno-vzdel avacom procese
sa sUspechom redlizuje jedna vyucovacia metéda, ktor4 pomaha Ziakom
prekonavat’ g tie najvaiSie obtiaze. Je fiou didakticka hra. Vzhl'adom na
zameranie nasho prispevku objasnime hlavné vyhody didakticke hry pri
prekonavani problémov, ktoré vo vyrazne miere rezonuju pri vstupe
romskeho diet’at’a do Skoly.

Didakticka hra je vhodnym prostriedkom k tomu, aby Ziaci u¢ivo
dobre zvladli, aby sa na vyuku teSili a ziskavali nové vedomosti a schopnosti
nie umornou drinou, ale prijemnegjSou a prirodzenejSou cestou. Pre romske
diet'a, ktoré nema vypestované navyky slivisiace s rezimom dia a robi iba , to,
¢o ono chce', teda hr4 sa kedy chce, je kedy chce apod. je tazké sa
prispdsobit reZzimu diiav Skole a akceptovat’ Ze nieco ,,musi®.

Didaktické hry maja vzdy isty vychovny a vzdelavaci ciel’ ku
ktorého plneniu dochadza hlavne prostrednictvom viastng ¢innosti a aktivity
Ziakov. Rdmski Ziaci disponuju pohybovym nadanim, preto aktivita je im
vlastnd a tak spojenie hry spohybom povaZuju za pozitivne. Vychovno-
vzdeldvaci proces sa stdva pritaZlivym, deti prejavuju zaujem cinnosti
prevéddzat ¢o spédtne formuje vzt'ah nielen ku Skole, uditelovi, triednemu
kolektivu ale nggma zmyslu vzdelavania a vychovy. Nové poznatky s teda
osvojuju prostrednictvom vlastng] aktivnej cinnosti, hra v nich podporuje
sitazivost, snahu vyniknlt', zvitazit, posiliiuje ich sebavedomie, zmysel pre
spravodlivost’ a sebaovladanie.

Vedomosti a schopnosti ktorym Ziakov u¢ime by vzdy mali
nadvézovat' na poznatky a schopnosti, ktoré Ziaci mgju. Zvlé&t toto pravidlo
plati pri préci srémskymi ziakmi. Prilisna verbalizacia vo forme ucitelovho
monolégu zniZzuje nielen aktivitu, ale g zaujem o vykonavan( ¢innost’. Ako
sme uz spomenuli, poznanie slovenského jazyka u romskych ziakov je vel'mi
nizke, preto je nevyhnutné, aby este predtym ako ucitel’ zagne , uéit™ zistil, ¢o
Ziaci vedia a nasledne tomuto poznaniu prispdsobil svoj pristup, ¢i uz z
hradiska obsahu, metéd, foriem aebo prostriedkov. Novo osvojené
informécie by sa vZzdy mali radit’ do uz existujuceho operaéného systému. Tie
informécie, ktoré Ziaci nevedia nikam za¢lenit’ si mitve.

Jednym z priécin  mnohych konfliktov medzi Rémami a
neromskymi obyvatel'mi je odlisné Uroven ich socializ&cie. To, ¢o je v oblasti
socializécie osobnosti samozrejmé pre majoritnd skupinu obyvatel'ov, nemusi
byt obsahom socidlneho spravania a kultirnych vzorcov spravania Romov.
Hra mdze vel'mi dobre poméct pri rozvoji socidnych vztahov, ugi deti
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navzajom dobre komunikovat' (¢i uz verbalne alebo neverbane), spolucitit’,
spolupracovat, ziskavat' kontrolu nad svojim konanim a schopnost’ reflexie,
uci ziakov zit', konat” a spravat’ k sebe ale g inym 'ud’om.

Problémy vychovy a vzdeldvania ROmov a snimi sivisiace daSe
obtiaze tykajlce sa nizkej integrécie slvisiacel so socializéciou, jazykovymi,
ekonomickymi, hospodérsko-socialnymi ae i politickymi a kultdrnymi st zivé
a aktudlne v kazdg krgjine, v ktorgl rdmske etnikum Zije a posobi, Slovensko
nevynimagjuc. Majoritna spolo¢nost’ v kragjine, ktora tto minoritnd skupinu
obyvatel'ov prijala sa vSemozne snazi hl'adat’ spdsoby ako dané etnikum
integrovat’ do svojg spolocnosti. Bezpochyby je zakladom Uspesngj integrécie
a nadedného rieSenia vSetkych rezonujlacich problémov  zvySenie
vzdelanostngj Urovne ROmov. Je nutné mat’ vSak na paméti, Zze Skolské
vzdelavanie sa zatina v prvom, pripadne pripravnom roéniku ZS. Ono je
z&ladnym pilierom, na ktorom stoji GOspeSnost celého vychovno-
vzdelavacieho procesu nielen v tak krédtkom case ako je jeden, pripadne dva
roky, ale stédva sa odrazovym mostikom d’alSieho vzdeldvania Romov. Okrem
poznatkovej bazy buduje vzt'ah ku Skole ako indtitdcii a vyraznou mierou
prispieva k d'al3gj motivécii, k vzdelavaniu a vznitorneniu tejto potreby pre
kazdého Roma. lba uvedomenim s vyznamu vzdelania a nasledné
uvedomenie si vyhod plynucich pre kazdého z nich mézu vSetky planované
zmeny smerujlce k zvySovaniu vzdelanostng Udrovne Rémov prindsa’
Uspechy a to nielen Rémom samotnym, ale celgl spolocnosti, v ramci ktorej
toto etnikum Zije.

Kontaktna adresa:

To6thova Monika, PaedDr.
Katedra pedagogiky UKF Nitra
Dr&’ovska 4

949 01 Nitra

Telefén: 00421-37-7769610
Fax: 00421-37-7769630
e-mail: monikat@zoznam.sk
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SKUSENOSTI SVYUCBOU ROMSKYCH DETI

Erika BORGULOVA, SR

Kazdy z nés sa stretol s ndzorom, Ze Zivot RGmov , ich spolunazivanie v
nasej spolocnosti bol, je a edte diho bude problémom. Ked’Ze moja praca mi
umoziiuje dennodenny kontakt s nimi, dovolim s niekol'kymi vetami opisat’
mdj pohl'ad nanich.

Ze nie je Rom ako ROm, to je pravda, ae ich mentalita, osobitosti,
spravanie, si ich etniku predsa len charakteristické. Mala som moznost’
spoznévat’ romske deti od ich Sestich rokov, kedy nastupujt do I. roénika ZS.
Prevliadaji medzi nimi tie, ktoré nenavstevovali predskolské zariadenie, ich
priprava na Skolsku dochadzku je nulova. To znamend, Ze diet'a pri vstupe do
ZS ma vel'a problémov , ktoré sa tykaju spravania a motorickych schopnosti.
Idi do neznameho prostredia, kde nevie pochopit, Ze jeho spravanie musi
prebiehat’ podl‘a Skolského poriadku. V doméacom prostredi boli zvyknuti zit
bez kladnych vzorov , pravidiel, prikladu a vychovy od rodic¢ov. O to tazsie si
zvyka na pravidelnost, systematickost’ a povinnosti v 3kolskych laviciach. Ak
ma witel' viac takychto Ziakov v triede, vyug¢ovaci proces sa stava vel'mi
komplikovanym a naro¢nym. Po kratkom case wlitel' zistuje, Ze okrem
adaptacnych (vpravovanie sa) problémov, si s romskymi Ziakmi & iné -
nechodia na¢as na vyucovanie, nenosia si ucebné pomécky, ucebnice, ktoré
dostant v Skole, po kratkom ¢ase postracajU, znicia, nemaju. Su pripady ich
nedostatoé¢negj hygieny, Upravy, zoviigjSka. Len vel'mi mal skupinu tvoria taki
rémski Ziaci, ktori si z rodin, kde sa rodi¢ia snazia a chct, aby ich dieta sa
vyrovnal o ostatnym nerémskym ziakom. SU to vSak vel'mi ojedinelé pripady .

S pribadanim d’alSich mesiacov vo vychovno-vzdelavacom procese
sa postupne vyskytuju d’alSie problémy. Vel'mi vaznym problémom je doméaca
priprava na vyucovanie. Romski Ziaci sa vbébec nepripravuji na dalsi
vyucovaci dei. Pouzivala som rozne metédy vysvetl'ovania, preco je dolezité
Wit sa a pripravovar. Udel'ovala som razidla ako odmeny do zrkadielok,
priamo do zoSitov (siniecka, hviezdicky, veielky, kvetinky...), neskér
hodnotenie znamkou (v&Sinou vzdy lepSim stupiiom), rézne omal'ovanky,
maketky hraciek i dadké odmeny .Spociatku sa odmene potesili, ale ked
spoznali v3etky hodnotenia, zaujem z ich strany rychlo ustal. Aj samotné praca
s nimi, napriklad pisanie, je komplikované. Po zapojeni do prace a prekonani
odporu k préci, stdvaju sa impulzivnymi, a nemaju trpezlivost'. PiSu dopredu
bez dovolenia, pri pisani si hluéni, vyrusuju, vstavajd, chodia po triede. Treba
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vynalozit’ vel'ku trpezlivost’ zo strany ucitel'a, aby takato atmosféru v triede
zvlédol.

Okrem nedostatoénéno a zlého spravania, zanedbévania doméce)
pripravy, zle spolupréce a nezdujmu o svoje deti zo strany rodicov, vel'mi
negativnym dbésledkom je vymeSkédvanie vyutovacich hodin. Romski Ziaci
maju najviac vymeskanych hodin, z toho vel'mi vel'a neospravedinenych.
Rodicia ich benevolentne nechavaju doma. Viackrdt som sa stretla s tym, ze
starSi slrodenec strézil mladSich strodencov, kym matka bola vzdialena z
domu. Absencie ospravedinuju navStevami u lekédra, v nemocniciach, za
chorymi pribuznymi, pohrebmi, navstevami vo vedl'gjSich obciach ...Ich vel'ka
absencia v kole predznamenéva, Ze u nich nie je zaujem o vedomosti, a
vyslovene 3kolski dochadzku povaZzujl, ba i maju za pritaz. Toto slstavné
vymeskavanie zapricitiuje nezvladnutie ani zakladného uciva - pisanie -
¢itanie - pocitanie, a Ziaci musia opakovat’ ro¢nik. Lenze prejdd 2 -3 roky,
Ziak ragtie a za¢ne sa odliSovat’ od svojich mladSich spoluziakov - rastom i
vekom. Uvediem priklad:

V tomto Skolskom roku st v 4. roéniku Ziaci narodeni v r. 1992 (8 Ziakov) av
r. 1991(5 Ziakov). Ale romsky Ziak sa narodil 1. 8. 1988, ¢iZe uz dosiahol 13
rokov. S ostatnymi Ziakmi je vekovy rozdiel 3 -4 roky .Opakova 1., 2., 3
triedu, ¢ize prvé roéniky navétevoval kazdé 2 roky .V tomto Skolskom roku
by mal byt v 8. triede. Ani v minulom Skolskom roku nebol spdsobily
postupit’ do 4. triedy , ale musel postapit, lebo predpisy uréuja pre rdmskych
Ziakov to, Ze mbéze opakovat’ ro¢nik len jedenkrét. Pritom takyto stary Ziak sa
stava vel'mi problémovym v kontaktoch s ¢oraz mladSimi spoluziakmi. Ak by
som ho bola mohla objektivne hodnotit’, musel by znova opakovat’ ro¢nik.
Jeho pisomny prejav je necitatel'ny, odpis textu tieZ, diktované slova a vety
nedokéze napisat’. Cita nevie! Jeho matematické znalosti sii spravne len v
Ukonoch do 20, celkovo vedomosti nedosahuju Uroven Ziaka 1. triedy .
Zodpovedne prehlasujem, ze Ziadnemu nerémskemu Ziakovi by sme takéto
postupy zo strany Skoly neumoznili. Verginost, rodic¢ia ostatnych Ziakov by
prdvom mohli hovorit o diskriminacii svojich deti. Alebo pozitivne)
diskriminécii zvyhodiovania RGmov?

DalSiu zaujimavi skdsenos’ mame v tomto 3kolskom roku s dvomi rémskymi
Ziackami. Jedna je narodena 30. 12. 1985 a nav&tevuje 6. triedu, ale mala byt'
uz v 10. triede. V decembri dosiahne 16. rok veku, ¢o pre fiu znameng, Ze
tymto dnom ukon¢i povinni 3kolski dochédzku. Ale, to zaujimavé -
Pedagogicko-psychologicka poradna rozhodla oslobodit’ Ziatku od povinnosti
dochéadzat’ do koly a ukongit PSD individudnou formou vzdelavania v
rozsahu najmengj 2 hodiny tyzdenne. CiZze od 1. septembra 3kol. roku
2001/2002 chodi do Skoly jedenkrét v tyZdni na prvé dve vyucéovacie hodiny!
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Druha Ziatka narodenda 15. 9. 1986 navStevuje 7. triedu. Z vysledkov
psychologického vySetrenia vyplyva, Ze v socidne sfére je ovplyvnena
vekovym rozdielom oproti spoluziakom v triede ako g jg momentédnym
prepubertdinym osobnostnym vyvinom. A tak ako v prvom pripade, je Ziacka
oslobodend od povinnosti dochadzat’ do Skoly a ukonéit” Skolski dochadzku
mbZe individuanou formou vzdeldvania (t. j. najmeng 2 hodiny tyZdenne).
Cize Ziatka navdtevuje ZS len v stredu prvé dve vyuwovacie hodiny -
matematiku a slovensky jazyk.
Co k tomu dodat™? Ako riedit’ tieto a podobné pripady Rémov? Pomdct'? Treba
im poméct'? Zaslzia s naSu snahu poméhat’™? Stoja vobec o to? Navrhovala
by som v tomto obdobi, ked’ je tych problémov viac neZ dost’, slstredit
pozomost' na rodi¢ov romskych deti. MoZzno zaviest' niekol'ko povinnych
hodin navitev Skoly , kde by sa v presne stanoveny den g hodinu museli
romski rodic¢ia povinne zU¢astnit’ stretnutia. Mohlo by to byt' formou
prednéSok, osvety kultlry, sprévania, Zivota v spoloénosti. Usast a zaujem by
mohli byt' naviazané mozno & na penazné davky? Dalej vyhl'adavat’ osobnosti
- vzory , pokia' mozno z ich radov. Je dblezité vyngst’ néstroj, ktory vyrazne
zmeni sprévanie romskel komunity.
Problematika RGmov nie je len slovenskym, ale eurdpskym problémom, a ani
nemdze byt' brzdou vstupu Slovenska do Eurdpskej Unie. Preto treba venovat’
pozomost’ a podporu organizaciam, ktoré sa venuju rémskej problematike.
Urcite za vel'ky prinos v tejto oblasti mdéZzeme povazovat' g vznik Katedry
romskg kultiry PF UKF v Nitre i Ustavu pre vyskum
avzdelavanie kultdr narodnostnych mensin.

Aj tato konferencia a d’alSie podobné akcie mézu poméct’ socializacii
a integracii Rémov, pricom vidim snad’ jedind cestu, a to td, ktora je g v
nazve tejto konferencie - vzdelavat ich a tomu podriadit’ vSetky d’aSie
postupy vlady a d’alSich institdcii, ktoré mézu a chcl pomaoct’.

Kontaktna adresa:

PaedDr. Erika Borgulova
Turisticka 6

949 0 1 Nitra

tel.: 037/7417 818, 0903 434 900
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SOCIALNO-PSYCHOLOGICKE AKTIVITY VYUZITEENE V PRACI
UCITELA SROMSKYMI DETMI

Marta ZATKOVA, SR

Skola so svojimi vzdelavacimi cielmi kladie na kazdé i romske diefa
od zagiatku jeho 3&kolskegj dochddzky nové a nérocné poZiadavky.
Prispbsobenie sa im vyZaduje od dietata istll Uroven spOsobilosti a tiez
osvojenie s novych spbsobov spravania, ktoré vyplyvaja zrole Ziaka,
spoluziakai kamarata.

Skolské triedy maju klasicky charakter skupiny aje zlozky sa
vyrazne podiel'aju na efektivnosti vyucovacieho procesu. V sividlosti stym
vyvstava poziadavka aplikécie réznych typov intervencnych programov,
najvSeobecnejSie zameranych na ovplyviiovanie azlepSovanie socidneho
prostredia triedy rozvijanim socidnych zruénosti a kompetencie ziakov.

Ziak si v &kolske triede z hladiska socidizécie:

osvojuje aprehlbuje socidlne skdsenosti, pomocou ktorych si rozvija
medzil'udské interakcie avztahy

formuje arozvija schopnosti, zru¢nosti, ndvyky, postoje a hodnoty, ktoré
sa prejavuju v rednom Zivote jedinca — vztahy medzi vrstovnikmi v Skole
ponukaju moznost’ precvicit’ si spdsoby spravania Ziaka v rdznych socidnych
situéciéch,

rozvija socidlne stranky svojegf osobnosti  (empatiu, komunikéciu,
kooperéciu)

Interpersondlne vztahy v 3kole si mnohotvérne ardznorodé. Ziak sa
kaZzdy dei dostdva do situacii, v ktorych musi aktivne spolupracovat’ so
spoluziakmi i ucitelom, presadzuje svoje nazory apostoje, argumentuje.
A preto je nevyhnutné, aby disponoval kvalitnymi socidnymi zru¢nostami,
ktoré sii jednou z podmienok UspeSnéno pbsobenia Ziaka v 3kole. Socidlne
zruénosti sa podiel'gju na efektivnom fungovani ziakov v triede, na ich
schopnosti pracovat’ kooperujico asamostatne rieSit' problémy adisponovat’
okrem poznatkov zo Skoly i kvalitami, ktoré im pombzu ngjst’ si svoje miesto
v kolektive, vyjadrit svoje priania apoZiadavky, zaroven vediet poméct
apodat’ pomocnu ruku. Tieto kvality hovoria najvSeobecnejSie o socidlngj
aemociondng inteligencii.

F.M. Grasham (in GajdoSova, 1998, str. 79) popisuje socidne zru¢nosti
ako situatne Specifické spravanie, ktoré ma udeti amlédeze v Skolskom
prostredi vyznamné socidne dbésledky, ovplyviiuje ich akceptéciu
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spoluziakmi, obraz seba, Skolski UspeSnost’ ahodnotenie ich socialnych
zru¢nosti inymi.

Grasham (tamtie?) d’alg) rozoznava 5 zloZiek socidnych zru¢nosti —
kooperaciu, asertivitu, zodpovednost’, empatiu a sebakontrolu.

Podra Gajdo3ovej (1998) skusenosti potvrdzujl, Ze Ziaci, ktori
disponuja nizkou droviou socidnegl kompetencie asocidlnych zruc¢nosti
mévaj Ul dastejSie problémy v spravani s negativnym odrazom na ich postoj ku
8kole, uceniu, ucitel'om anésledne i problémy v uceni.

Popelkova (2000) upozorfivje na vyznam vycvikovych programov
v spojitosti sich primarne preventivnym efektom smerujacim k podpore
zdravia, rozvoja osobne kapacity, individudnych potenciait, socidnej
zruénosti a kompetencie Ziakov na skolach. Za vhodny postup a metddu prace
povazuj e sociano-psychologicky vycvik.

Aplikécia vycvikovych intervenénych programov v zékladnych a
strednych 3koldch sa ukazuje ako jedna zciest humanizécie 3Skolského
systému aorientéciu nielen na vedomosti, ale ina osobnost asocidne
kompetencie ziakov, ktoré sa vyrazne podielaj i na Skolskej UspesSnosti.

Intervencné programy, ktoré sa uplatiiuju na z&kladnych a strednych
Skoléch:
" Programy primarng protidrogovej prevencie najveobecnejSie zamerané na
zdravy Zivotny &yl, AIDS asexuditu, prevenciu alkoholizmu, drogovej
atabakovej zavidosti.

Programy rozvoja emocionalng inteligencie vychédzajlce z Golemanovej
koncepcie rozvoja emociondng inteligencie (1997, 2000) ako prevencia pred
kriminalitou ainymi socid no-patologickymi javmi.

Programy rozvoja prosocidlneho sprvania zamerané na rozvijanie
medziludskych  vztahov,  spoluprécu, pomoc, rozvoj  kamaratstva,
ohl'aduplnosti, citov a privetivosti.

Programy na potlacenie agresivity anasilného spravania, ktoré sa
sustred’uj il na zamedzenie nésilia a agresivneho spravaniav skole arodine.

Programy na rozvoj socidlnych spdsobilosti osobnosti vychadzajlce
najvseobecnejSie zo sebapoznania, sebauvedomenia,  sebahodnotenia
apozitivneho sebaobrazu a smeruju  k ndcviku - zruénosti v oblasti
interpersondling] percepcie, senzitivity, emoc¢ného sebavyjadrenia ardznych
foriem verbdng a neverbang komunikacie.

Programy na rozvoj asertivneho spravania, ktorych autorom je Andrew
Salter, ktory ho koncipoval na zéklade principov klasického podmieiiovania
V 50-ro¢ng tradicii tréningu asertivity dodlo k odklonu od pévodného ponatia.
Pri zmene spravania nestavia na poznani histérie pozadia problému.
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Identifikuje spravanie, ktoré treba posilnit. Zdéraziuje konkrétnu zmenu
akontrolu I'udi nad svojim spravanim. Definiciou I'udskych prav aspdsobov
obrany sa dotyka etickych aspektov socidlneho Zivota. Vztahuje sa na
humanistické ciele ahodnoty, na Gctu voci pravam inych ana vytvorenie
vzdjomnosti medzi 'ud’'mi.

Programy na rozvoj tvorivosti, ktorych cielom je stimulécia arozvijanie
tvorivosti atvorivych schopnosti Ziakov a&udentov zakladnych astrednych
8kél. Mnohi odbornici poukazuju na fakt, Ze tvorivost sa méze stat’ vhodnym
katalyzatorom celkového rozvoja osobnosti.

Programy zamerané na profesijni orientaciu scielom skvalitnit’ proces
rozhodovania o buddcom povolani so snahou zladit' individudine profesijné
zaujmy ziakov sich schopnostami apoZiadavkami trhu prace aspolocenske)
praxe.

Programy zamerané na psychohygienu obsahuji najvSeobecneiSie
kondtruktivne, efektivne atvorivé rieSenie psychickej z&'a?e, zameriavaju sa
na podporu aktivnej adaptacie na zlozZité podmienky, relaxaciu, sebapoznanie
aempatiu.

Uvedenou sumarizaciou sme sa snazili podat’ stru¢ny obraz o tom,
akeé typy vycvikovych programov sa v naSich podmienkach edukécie realizuju
adomnievame sa, Ze podobné typy programov je mozné realizovat’ i v préci
srémskymi detmi.

Uvedomujeme si, Ze mnohé programy sa vzgomne prelingu aje
tazké urcit, kedy ide onapr. program rozvoja emociondne inteligencie
akedy orozvoj socidnych spdsobilosti, kedy ide oprogram s prvkami
psychohygieny akedy okomplexny  vycvikovy program zamerany na
psychohygienu.

Nasim cielom nebolo dané programy zaSkatulkovat’, ale ponuknut
sumarizéciu v3etkych vari&cii vo vycvikovych intervencnych programoch,
sktorymi sme sa v edukacii stretli.
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PEDAGOGICKE SPOSOBILOSTI A ZRUENOSTI PRI VZDEL AVANI
ROMSKYCH ZIAKOV - POZIADAVKY A ROZVIJANIE

Eva FARKASOVA, SR

Cast romskych Zziakov, najmé ti, ktori vstupujd do zékladng 3koly
zinojazy¢ného amengj podnetného rodinnénho prostredia, patria k tym,
u ktorych je potrebné uplatiovat’ Specidne edukatné poziadavky. Novo
koncipované postupy ametddy vo vyucovani, reSpektujlce Specifika
rémskych ziakov, vyzZaduji systematickl acyklick( pracu s witelmi z praxe
ako g nacvik postupov u Studentov, ktori sa v budicnosti planuja venova
rémskym ziakom.

Urcité percento Ziakov v kazdom populacnom roéniku ma 3pecifika, ktoré je
potrebné zohradiovat’ vo vychovno-vzdeldvacom procese, pretoze tito Ziaci
nedokdzu absolvovat’ vyucovanie tak, ako sa predpoklada aocakéava, ani
spbsobom, ktory je stanoveny pre beznl populéaciu. Patria sem deti r6znym
spbdsobom handicapované (telesne, mentdlne, zmyslovo alebo socidlne), avsak
rovnako g deti vysoko nadané atalentované (intelektovo, Sportovo, di
umelecky). Pre vsetky tieto kategbrie je potrebné av demokraticke)
spolo¢nosti nevyhnutné, vytvara® podmienky, aby sa ich potenciad, schopnosti
aspdsobilosti  mohli  rozvijat® v maximdneg miere vzavidosti od
individua nych moznosti.
Kategoriu Specidlne edukacné potreby teda mbézeme uplatnit’ g v slvislosti
sniektorymi romskymi detmi — tymi, ktoré pochadzaja zo socidne
znevyhodneného aebo mélo podnetného rodinného avychovného prostredia
alalebo ktorych materinsky jazyk je iny ako vyucovaci jazyk v Skole.
Jednym z prvych stupnov vedlcich k ¢asovo vzdialenému cielu, ktorym
jeintegracia Romov v majoritngl spolo¢nosti, asicasne Uloha rezortu
Skolstva, je zvySovanie vzdelanostnej Urovne romskych Ziakov.
Situéacia je znama: Prostredie do istej miery izolované od Zivota majoritneg
spolognosti, prostredie sodliSnou kultdrou, stradiciami azvyklostami inymi
ako vmagoritng spolocnosti, prostredie materidnymi  podmienkami
avzdelanostou rodicov podpriemerné nembZe vystrojitt deti  pocas
predskolského  obdobia  skisenostami, informéaciami,  poznatkami,
spbsobilostami a zru¢nostami v takej miere, ako je potrebné pre ich Uspesné
zvladnutie Skolskych poZiadaviek. NaS Skolsky systém, podobne ako skolské
systémy ostatnych eurdpskych krajin, kde Rémovia tvoria vyrazni minoritu,
nie je zatial obsahovo, organizatne angma systémovo pripraveny na
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realizovanie vyucby deti pochadzajlcich z odlisného kultirneho zézemia —
multikultdrne vzdelavanie.

Odligné postupy u Ziakov svySSie uvedenymi charakteristikami sa zvyéane
realizuja v beZznych Skolach alebo, pri vyraznom zaostédvani ngima v oblasti
poznania a sociaizacie, pri identifikovangj nepripravenosti na vzdeldvanie
v beznych Skoléch, si deti zaskolené v Specidnych Skoléch (pri sthlase
rodicov).

V slicasnosti sa zatina kladst déraz na internd diferenciaciu v Skolach a
triedach. Znamena to nielen priklon k integrovanému typu vzdelavania, ale
Specifikuje sa g obsah tohoto pojmu. Integracia znamena g vytvéranie
podmienok potrebnych na plnohodnotné vzdeldvanie arozvijanie
predpokladov vSetkych deti v skupine (triede). Poziadavky sa tykaju ¢lenenia
hodiny, jg skladby — néslednost’ jednotlivych aktivit pocas vyucovace)
jednotky, roztriedenie obsahu preberang latky (napr. ITV), vyuZivanie
pombcok ardznych postupov aspdsobov préce sdetmi. Integrované
vzdeldvanie je Gcelné tam, kde si vytvorené moznosti (velkost’ triedy, pocet
Ziakov, vybavenie poméckami, erudovanost’ vyucujlUceho v danej oblasti,
pomerne homogénne zloZenie Ziakov v oblasti vzdelavatelnosti apod.).
Vzdeldvanie v 3pecidnych triedach je potrebné ponechat’ tam, kde Ziaci maju
tazkosti zasadného vyznamu.

Pre ucitelov rémskych Ziakov je potrebné, ba Ziadlce, aby na jednej strane
ziskali &ir§i pohlad na rémsku komunitu, na druhe strane aby ziskali
informécie asklsenosti svyuZivanim novych postupov ametdéd prace na
vyucovani, aby ich pedagogické pdsobenie bolo cielengjSie aefektivngSie.
Ucelné je pracovat predovietkym sdetmi zacingtcimi povinnd 3kolskd
dochadzku a so Ziakmi mladSieho Skolského veku.

Ziadlce je redlizovat’ postgradudine seminére akurzy pre ugitel'ov, v ktorych
sa tito oboznamia s novymi postupmi a metédami prace na vyuc¢ovani. Jednou
zforiem novych postupov sU rozvijgjlce, stimulacné programy, ktoré
umoziiuju podporovat’ vyvin rozumovych schopnosti arozvoj poznania u tych
Ziakov, ktori dosahuju slabSie vysledky vo vyucovani. Pouzivanie programov
vyZaduje uréity nacvik, pretoze ich treba aplikovat’ diferencovane, urcitymi
formami, potrebna je tvorivost, hravost zo strany witela, ¢o niekedy
vyvolava problém.

Niet pochyb o tom, Ze kI'GGovu Ulohu pri vychove avzdeldvani ziakov v Skole
zohrava osobnost’” wcitela. Vieme z vlastnych sklsenosti, Zze sme si dokazali
obl'lbit niektory predmet prave vdaka vyuéujicemu, ktory mal nielen
odborné vedomosti, ktoré dokédzal zaujimavo sprostredkovat, ae
predovSetkym mal porozumenie pre svojich Ziakov. Naopak, niektori ucitelia
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nam dokéazli zneprijemnit, ba az znechutit’ chvile stravené na ich hodinéach
svojim negativnym pristupom, nechdpanim problémov a tazkosti ziakov,
netoleranciou, netaktnost’ou, neprimeranou prisnost’ou a pod.

Ucitel'stvo nie je zamestnanie, ale povolanie. Hoci v sG¢asnosti stdle
nedocenené a s nedostatocnym spoloc¢enskym uznanim. Na ucitelov sa kladu
poziadavky na vysok( odbornost, na ich vzdelanie. Nemeng vyznamna
oblast’ sa vSak tyka ich motivéacie, postojov, vlastnosti, temperamentu, skrétka
ich osobnosti. Rozvijanie osobnostne] strénky v pregradudnom obdobi zatial
nie je dostatoéne akcentované. Skutocnostou vSak je, Ze osvojenie si uréitych
postupov, uréitych spbsobilosti a zrué¢nosti v komunikécii nielen so Ziakmi, ale
8 skolegami arodi¢mi, napriklad formou sociélno-psychologického vycviku,
urah¢uje zvlddanie zéfazovych situécii, nauci efektivne rieSit pripadné
konflikty, mbZe znizit' stresové prezivanie udalosti na pracovisku.

Rémski Ziaci maju Specifika g v osobnostnych charakteristikach — castejSie
ako nerdmski sU impulzivni, s0 temperamentnejSi, kratsi ¢as sa dokézu
koncentrovat’ na systematick( ¢innost, Ziju pre pritomnost amotivécia
vzdialenymi ciel’mi vo vzdeldvani je neli¢éinnd. Na druhej strane maju fantaziu
sU tvorivi, emocionalne reaguju, ¢o je potrebné vyuzit' vyberom vhodnych
postupov ametdd. Tieto vlastnosti a prejavy osobnosti Ziakov sa doteraz malo
vyuzivaju v naSom edukacnom procese, ktory kladie déraz na kognitivnu
stranku aje predidaktizovany. Ucitelia nie si pripraveni vyuzivat' vlastnosti
apozitiva romskych Ziakov anemgjU ani dost’ priestoru na ich spracovanie
azatlenenie pri vyucovani. Iste to sivisi g stym, Ze velky vyznam sa
priklada kontrolngj ahodnotiacej ¢innosti weitela. V mnohych situaciach sa
v&ak Ziada, aby ucitel’ bol skér mediator, sprostredkovatel’ informécii, poradca
apomocnik, organizétor, a viac priestoru treba ponechat’ aktivitam apréci
Ziaka

Viaceré zuvedenych zru¢nosti, ¢i spbsobilosti ucitela sU v naSich
podmienkach neobvyklé anie si skisenosti sich vyuzivanim. Bolo by
potrebné viac zladit nové poznatky v didaktike sUpravou pouzivanych
postupov vo vyucovani g Vv praxi, formou tréningov, seminarov, kurzov pre
wcitelov, vedomosti z ktorych by im ul'ahgili ich p6sobenie apredchédzali
pocitom Unavy, ,vyhorenia*, stresom.
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tel: 02/48 29 22 27

fax: 02/4342 09 73
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101


mailto:vudpap@nextra.sk

KULTURNE ODLISNOSTI VO VZDELAVANi ROMSKYCH
ZIAKOV.

Rastislav ROSINSKY, SR

Kazdé etnikum ma svoje 3pecifikd atieto si bud chépané
atolerované, alebo vedl postupne k tvorbe nazorovych bariér av désledku
toho g kzmene Stylu konania vo vzgomnych vzt'ahoch. U 'udi smaym
zmyslom pre toleranciu areSpekt k odlisnosti mbzu viest' k nechapavym
postojom, diferencidcie vo vzt'ahoch, odkial uz nie je daeko k averzii
apostupne g knendvisti. Nieto iné je vsak jedinecny preav kultdry
askupinovych tradicii anaopak konanim sa prejavujice nedostatky vo
vzdeldvani azlozvyky, ktoré sa len tazko dévaju do vzgomnej korelacie
suzndvanymi prejavmi  kultiry. Cim dlobodnejs je politicky systém
amoZnost’ dat’ najavo svoje pocity, nazory a presvedcenie, tym réznorodejSie
budd prejavy ludi. Na tom, nakoniec, nie je ni¢ nedovolené, 3kodlivé ¢i
scestné. Antipatia patri do beZznych javovych znakov medziTudskych vztahov.
Problém vzniké a stdva sa neziadlcim, ak sa vo vzgomnom jednani prejavia
skutky, ktoré sa objavuju na hranici, pripadne za hranicou, zakonnosti.

Skuto¢nostou zatiall zostédva, avtom je zvétSa skrytd podstata
konfliktov, Ze v&d&nova spolocnost poznad romsku mentdlitu, tradicie
azivotni filozofiu menej, nez romska komunita pozna situéciu, predstavy
ozivote aciele vacSinového spolocenstva. Je to vSak logické, pretoze
poznadvaniu svetu ,gadzov* davaju prednost média, najma televizia, je
obsashom pocinov prezentovanych na kultdrnych vystGpeniach i
spoloéenskych podujatiach.

Poznavat’ svet, Zivot atradicie ROmov nie je pre nerémske
spoloéenstvo, pravdepodobne kvdli predsudkom, atraktivna zalezitost.
Pravdepodobne su tieto skutoc¢nosti zname iba Uzke] skupine T'udi, ktori sa
stouto problematikou zaoberaj, alebo maju medzi nimi svojich priatelov ¢i
pribuznych. Nikto, pochopitel'ne, nie je povinny sa stouto problematikou
zaoberat’.

Problém vSak vidime vo vyzve vzdeldcvacieno systému, teda
Skolstva, pracovného zaujmu médii akultdrnych instittcii, aby vyvinuli
potrebné Usilie, aby dochadzalo kblizSemu adbverngiSemu poznaniu
rémskeho prostredia, aby toto prestalo byt tabu, tgjupiné apre Siroké vrstvy
obyvatel'stva plné neprijatel'nych a odpudzujdcich prvkov. Najma Skola, préca
ucitelov by mala plnit samozregjmé poslanie, ktora tato intiticia ma, viest

102



k vzgomnému pozndvaniu atym chapaniu druhgj kultlry. V tejto oblasti sl
urcite vyrazné nedostatky v plnohodnotnom pdsobeni Skoly a ucitel’ov.

Aky vlastne je ugitel’ romskych Ziakov?

§  Ucitel posobi prevazne v situécii, kde vacSina majoritngj spolognosti
ma odmietavy, alebo distan¢ny postoj k Rémom.

§ Ucitel vychovdva pridudnikov iného etnika, neddva tak svoje
schopnosti do sluZieb vlastného naroda.

§ Ucitel’ pdsobi kultdrnymi prostriedkami, vytvorenymi prevazne
maj oritnou spoloénostoul.

§ Vdang situacii rémskeho ziaka (kultirnej, sociang ajazykovej
bariéry) nevedl snahy uéitel'ak optimé@nym vysledkom.

§ Ucitel, zvlds® romskych Ziakov, nevidi dihodobé vysedky svgjich
Ziakov.

§ Saba Uroven vzdelania rémskeho etnika je & dosledkom
podceriovania Ulohy vzdelavania a kvalifikacie samotnymi Rémami.

§ Nizka vzdelanostnd droveti Romov mé dihodoby charakter a situécia
réomskych deti amladeze je stde sprevadzana problémami
anedspechmi.

§ RoOmske deti, oproti ostatnim detom, ukonéuju castejSie Skolsku
dochadzku v nizSom, nez zavereénom ro¢niku zakladnej skoly.

§ ROmske dievéata achlapci predcasne dospievajd, ¢im vznika jedna
zpricin  neadekvatnych prgavov vo vztahu k spoluziakom
aucitel’om g mimo Skolského prostredia.

Z uvedenych my3ienok sa méZe zdat, Ze ucitel’ romskych Ziakov musi
vynakladat’ viac Usilia na dosiahnutie edukacnych cielov. Nie je preto
vhodnejSie ciastoéne prispdsobit’ vzdelavanie rdmskych deti ich prirodzene
mentalite?

Prostrenictvom vyskumného projektu CGA ,Mozné kultirne a
geografické rozdiely eduka¢ného prostredia vo vnimani rémskych Ziakov.”
rieSime problematiku &Struktry motivécie rémskych Ziakov. Pri tvorbe
projektu sme vychadzali z predpokladu, Ze rémski Ziaci, vzahladom na ich
kultdrne pozadie, maju k ugeniu iny pristup ako Ziaci majoritni.

V naSom vyskume sme sa v prvej faze zamerali ngjma na deti z tzv.
osadovych 3kdl. Konkrétne sa jednalo o obce Bystrany a Rudnany, ktoré si
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vSeobecne zndme osadami svel'mi nizkou socidnou Uroviiou. Taktiez Skoly,
ktoré tieto deti navStevuju st sprevahou romskych ziakov. Nakolko tento
prispevok nema za ciel analyzovat’ vysledky vyskumu, prindSame iba
najzaujimave)Sie zistenia.

Pre Skolopovinné deti z uvedenych osad ma najvyrazneisi vplyv na
ucenie motiv viery vo viastné sily. Pre porovnanie, uvedeny motiv maju deti
zmagjority namensi. U rémskych deti, pochadzajacich zo socidne
znevyhodneného prostredia, je to zZial’ prirodzené. Odmali¢ka st natené starat’
sa samé o seba. V rodinom prostedi romov matka venuje najvacsiu pozornost’
ngma najmladSiemu c¢lenovi zrodiny. Pri viacpocetnych rodinach tak
dochédza k prenechaniu otédzok vychovy starSim strodencom, najma sestrém,
ktoré by samé edte mali byt pod vychovnym vplyvom rodicov... Préve tu
vznika problém svychovou romskych adolescentov. V prostredi 3koly sl
Ziakmi, v prostredi rodiny mladymi matkami zodpovednymi za vychovu
mladSich strodencov.

Vyraznym rozdielom v motivacii k u¢eniu u romskych Ziakov oproti
Ziakom z majoritng] spolognosti je intelektualny motiv. Rozvoj tohto motivu
u deti je pre ugitela nevyhnutnostou a samozrefmou praxou. Na posiltiovani
tohto prirodzeného motivu je g zaloZené celd koncepcia vzdelavania deti
zmagjority. Aky potencidl ma vsak intelektudliny motiv urémskych deti?
Z nésho vyskumu vyplynulo, Ze pre deti z osadd v Rudiianoch aBystranoch
pbsobi demotivache. To znamend, Ze ak ucitel’ bude v det'och zdbraziiovat’ ze
sa ucia preto, aby boli mudre, pdsobi to na nich presne opac¢ne. Pri vyskumoch
Struktlry motivéacie k uéeniu u deti z majority ma naopak intelektudlny motiv
vel'mi silna poziciu.

Uvedenymi cistkovymi vysledkami z prebiehajiceho vyskumu sme
chceli poukazat’ na rozdiely vo vnimani edukécie, ktoré prirodzene existuju
medzi romskymi anerdmskymi Ziakmi. Znamena to, Ze edukatny systém
ktory je vhodny pre jednu kultGru nemusi byt vhodny pre kultdru ind.
Neznamena to vSak vytvéranie samostatngj koncepcie vzdelavania len pre
rémske deti. Vychodisko vidime v prenose prvkov ich kultiry do bezného
edukacného procesu. Kultdra romskeho etnika by mala byt zohl'adnena pri
tvorbe pracovnych zoSitov, matematickych Uloh, c¢itankovych textov
apodobne. Ak romsky Ziaci budd vnimat, Ze ich kultdra je pritomna g
v Skolskej edukécii, zo skisenosti je zndme, Ze by si obsah vzdeldvania mali
osvojovat’ prirodzenejSie.

104



Literatdra:

1. Dedi¢, M.: Zamy38leni nad etikou multikulturni vychovy. In.: Balvin
J. et a: Romové aetika multikulturni vychovy. Hnuti R: Usti nad
Labem 1999

2. Balvin, J.. Osobnost ucitele ajeho profesiondni étos jako jedna
z nejduleZitejSich podminek vychovy avzdélavani romského zéka
In.: In.: Balvin J. et al: Romové a etika multikulturni vychovy. Hnuti
R: Usti nad Labem 1999

Kontaktna adresa:

Magr. Rastislav Rosinsky, PhD.
Katedrarémskej kultiry FSV UKF
Kraskova 1l

949 74 NITRA

tel: 037/ 77 280 41

rrosinsky @ukf.sk

105


mailto:rrosinsky@ukf.sk

DIFERENCOVANA EDUKACIA ROMSKYCH DETi A MLADEZE

Jana IVANCIKOVA, SR

Vyvin jedinca ovplyviiuju z&kladné ¢initele, medzi ktoré zarad’ujeme
prostredie tak prirodné, ako i spolocenské, endogénny zaklad osobnosti
avychova ako zamerné formovanie a utvaranie osobnosti. V tomto prispevku
sa zameriavame na SirSie socidne prostredie zahfhgjlce okrem daSich
organizacii aindtitlcii g Skolu.

Slcasna pedagogika musi reSpektovat’ individudine zvlastnosti
v&etkych deti bez rozdielu, ¢i ide odieta romske alebo ne-romske.
K Specifickym zvlastnostiam, na ktoré sa musi zamerat’ kazdy ugitel’, patria
rozdiely v psychike, schopnostiach, inteligencii, v doterajSich vedomostiach
asklsenostiach, zaujmoch, ucebnych &tyloch, v kultire, vo vplyvoch
rodinného prostredia atd’. V redlnom kontexte to vSak predpoklada v prvom
rade deti dobre poznat’, velmi Specificky diagnostikovat’ najméa ich moZnosti,
potencialne predpoklady, aaz potom vypracovavat individudne alebo
skupinové edukatné programy. Ked® vSak vychadzame zliterat(ry
(Valachova, D. akoal.,2002) az dalSich vyskumov, uvedomujeme s, Ze
diferenciécia sa musi premietnut’ uz do diagnostiky, vzhl'adom na socidlne
podmienky deti. U deti z Rdmskych rodin je potrebna diagnostika intelektu za
rozli¢nych motivacnych podmienok. ( Napriklad vysledky v testoch sa zlepSia
ak srbite detom vopred nejaki odmenu za jeho vypracovanie) Dalou
moZnost'ou zistenia redlngj Urovne psychického vyvoja rémskeho dietat’a, ae
i ostatnych deti, ktorych zdanlivé mentdne zaostavanie je podmienené
socidne, je pouZivanie skiSok ugenlivosti — teda skiimanie procesu a pokroku
v uéeni. Detom z malopodnetného prostredia je nevyhnutné venovat’ zvySenu
pozornost’, aby sme predisli tomu, Ze znich vyrasti deti podobné svojim
rodicom. Seman (1995) sGcasnu situaciu zhodnotil v zneni, ze ak by bola
Romom venovana primerana starostlivost uz pred tridsiatimi  rokmi
sdneSnymi detmi uz nemuseli byt Ziadne problémy.

Jednou z d’alSich oblasti vyZadujlcich uplatiiovanie diferenciacnych
postupov predstavuji podmienky Skolskej dochadzky. Skola uréend pre
jednych nemusi vyhovovat inym. Odlisnosti si v postojoch RGmov ane-
Rémov ku Skole avbbec kindtiticidam vzdeldvania. ROémovia maju iné
ambicie, ich aSpiratna Uroven je v&Sinou niZzSia. Objavuju sa rozdiely
v Zelaniach ahodnotach romskych rodin, 3kolskych zariadeni, ucitelov,
neromskych organizécii apolitikov, z ¢oho plynie mnoho konfliktov. Manus
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(1992) za ngvacsi problém RoOmov povazuje vzdelanie, alebo skér
nevzdelanie. VSetky ostatné problémy vratane integrécie do spoloénosti
nadvéazujU na tato otdzku avyplyval z ngj. V globde teda mézeme zhrnlt, ze
jednym z prvoradych vykri¢nikov v romskej oblasti je nedostatok vzdelania
anedostatok vedeckych vyskumov v Romolégii. Vzdelanie predstavuje
z&kladny vklad, pretoze analfabetizmus ovplyviiuje vSetky stranky Zzivota
anikoho neochréni, ani neposkytne nezédvislos’. Nevzdelany ROém nikde
nengjde pracu ateda nie je schopny sa ekonomicky prispbsobit’. Liégeois
(1995) uvédza, Ze v poslednych rokoch sa situécia v celgf Eurdpe trochu
Zlepsila, ¢o dokazuju Statistiky vysokymi percentami v 3kolskej dochédzke
rémskych deti. My s v&ak uvedomujeme, Ze Skola ako prostriedok adaptécie
Romskeho obyvatel'stva nedosiahla kvalitativny Uspech.

Vo vychove avzdelavani rdmskych deti amladeZe sa uz vyskiSalo
mnoho, v podstate ale ide o tri typy eduka¢nych podmienok:
1. vychovno- vzdelavacia ¢innost’ v beznych (obycajnych) triedach.
2. vychovno- vzdelavacia cinnost’ v Specidlnych triedach pripadne Skolach.
3. vychovno- vzdeavacia cinnost’ v Specializovanych triedach pripadne
Skoléch.

V beznych triedach sa uplatiiovala astdle sa uplatiuje asimilacna
politika, sU totiz si¢ast’'ou systému kde sa zatial’ minimal ne uplatiuje kultdrna
pluralita, napriek mnohym snaham atlakom v tejto oblasti vyvijanym. Bolo by
potrebné venovat' zvy%ent pozornost doucovaniu, predskolskel vychove,
volnému casu amimoskolskym aktivitam rémskych deti. Ucitelia beznych
&bl s vS&ak musia uvedomit’, Zze nedosiahnu Gspech pokial’ nebudd schopni
rémske deti zaujat’, udrzat’ ich zaujem adeti i rodicia nebudl presvedéeni, ze
Skola je pre ne uzitocna. Musia sa vyhnlt' ustrnutiu, otvorit’ a prispdsobit’ sa
niektorym zvykom deti, akceptovat’ ich jazykovU bariéru askutoénost ze
romske deti si vtom istom veku ako ich ostatni rovesnici socidne ovela
aktivnegjSie. Vychovno - vzdelavacie indtitacie sa nemdZu prispbsobit’ ak budl
presadzovat’ jednotny pristup, pouZivat' jednotné metddy, organizacné formy
aucitelia budi mat’ jednotné vzdelanie bez SirSej odbornej kvalifikécie pre
rézne Specifika kaZzdého dietat’a. Jenou z podmienok moZného Uspechu je tieZ
interkultdrna orientécia hldsana v triedach aprenesené do celého kolského
systému. Deti musia citit’, ze ucitelia k nim prechovavaju Uctu aod prve
hodiny musia vediet’, Ze v zariadeni je reSpektovana ich kultlrna skdsenost’. V
triedach by malo byt’ upravené vyucovanie, teda prispdsobené tak aby rodicia
nemali nijaky dévod dieta zo Skoly vziat’ alebo véahat’ ¢i ho tam maju poslat’,
nemali obavy, Ze ho budl v Skole odstrkovat’, Ze pedagogické postupy su
neprijatel'né alebo destruktivne a vysedky Ziadne.
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Azda za ngvaiSie socidne znevyhodiovanie rémskych deti je
povazované ich zarad’ovanie do Specidnych $kél v ¢ase, ked’ sa maximéalne
Gsilie vynaklada na integraciu handicapovanych jedincov medzi intaktn(
populaciu. Romske deti sa ¢asto povazuju za retardované, neprispdsobiveé,
snevhodnym prip. naruSenym spravanim nezodpovedajlcim Skolskému veku
ostatnych ziakov. Kvantitativne vyskumy poukézali na to, Ze percento deti
nav&tevujlcich takéto triedy, je omnoho vySSie ako ucelgl Skolopovinne
popul&cii adosahuje prekvapuijlce rozmery vo vsetkych Eurdpskych &atoch.
Niekde a2 80% ROmov v Skolskom veku nav&tevuje triedy pre ,socidne
handicapovanych* alebo mentéline retardovanych. Diagnostické testy vak
vébec nie st prispbsobené a Standardizované naich podmienky a na poloZzené
otdazky potom nevedia odpovedat’ alebo im nerozumeja kvéli odliSnému
jazyku.

Specializované triedy

Pojem Specializované triedy musime najskér vysvetlit, lebo v praxi
sa nim ¢asto oznacuju triedy nemajlce s nim ni¢ spoloéné, az na romske deti,
ktoré ich navdtevuju.. Pohl'ady na ne si protirecivé, dokonca i Urady ich
vnimaju ambivalentne.

S0 chapané:
a) ,ako nastroj na podporu zékladného vzdelavania pre jednotlivcov

i kolektiv, ktory je mostikom k integréacii ak postupu do obycajne)

triedy (support to mainstream provision)

b) néstroj na uplatiiovanie rozdielov anahrada zékladného vzdelavania

(substiture for mainstream provision)“ (Liegeois, J.P.,1995, str.181)
Vzhladom na vyplyvajuce postavenie, ktoré im Urady pridel'uju apodra
postavenia wcitelov, realizujlcich tu vyucovaciu ¢innost, rodic¢ia tato druhd
kategoriu odmietaj U, pretoze ich povazuju skér za Skolské getd, nez za pre ich
deti prinosné miesto so Specifickym individualnym pristupom.

Stotoziujeme sa s Liégeoisom, ked’ piSe, Ze medzi tymito triedami
nemusi byt velky rozdiel, zdvisi v3ak od politického kontextu
determinujiceho hodnotenie G¢elnosti. Ta ista metéda pouzivana ucitelom,
snaha odviest’ ¢o ngkvalitngSiu pracu, akceptovanie avyuZivanie prvkov
kultdry, zktorej deti vysli, pedagogicky takt, spravne hodnotenie
i reSpektovanie zelani rodicov mbze dosahovat’ diametralne odlisné vysledky
v zavidlosti od rozdielnych podmienok. Poslanim Specializovanych tried alebo
8kl je pombet’ pri adaptacii Rdmskych deti na beznl Skolu aprispievat’ tak
kich postupnegj integracii. Spravidla sa zriaduju (alebo by sa mali)
v mestskych ¢astiach, obciach kde je koncentrovanych mnoho rémskych
rodin. Hodnotenia tried st velmi priaznivé. Poukazuji na to i prejavy,
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objavujice sa ked sa Skola (trieda) zruSi. Patri sem pokles Skolskej
dochédzky, neochota posielat’ deti do Skoly, ohlasy, Ze chce spolo¢nost’ rozbit’
romsku komunitu. Specializované triedy umoznili mnohym rémskym detom
pristup k vzdelaniu arodicia zaroven mohli spoznat’ prostredie, ktoré ich deti
navstevuju. Vsetci by sme mali zvéazit, ¢i je vhodné rusit Specializované
triedy alebo odmietat’ ich zakladanie v mene rovnosti arovnakych Sanci.
Pripomina to skér normalizéciu azase jeden z Ubohych pokusov realizécie
jednotngl koncepcie, skryvailcej mnozstvo problémov objavujlcich sa pri
zavédzani. Edukéacia v Speciaizovanych triedach si vyZaduje neustaly kontakt
wcitelov srodi¢mi, pretoze len on mbZe tito tazkd situdciu ulahgit
umoZnenim pruzného reagovania na kazdu novovzniknutu situaciu. Indtittcie
moézu dosiahnut Uspech prave vdaka obetavosti ainiciative ucitelov.

Specializované triedy musime chépat’ nie ako néhradu ale ako doplnok inych

foriem. NajcastgjSie sa otvargu na Skolach sbeznymi triedami, ¢o vSak

v kone¢nom ddsledku mbze mat’ protichodné Uginky. V stgasnosti existuji tri

spbsoby fungovania Speciaizovanych tried:

a Niektoré triedy sa otvaraju na urcitd, ¢o najkratSiu dobu, potrebni pre
dieta na prechod od neSkolskg vychovy kvzdelavaniu
v neprispdsobenych triedach. V takejto pripravng triede stravi dieta
urcity ¢as a potom je preradené do bezng triedy.

a V niektorych Skolach sa redizuje v Specializovanych triedach ciastoéné
vyucovanie. Doba navStevovania triedy zavisi len od dietara, jeho
prispdsobivosti, schopnosti vyhnlt' sa konfliktom s ostatnymi RGmami
alebo ne-romskymi spoluziakmi, ako i od rozvrhu predmetov a sposobov
akymi sa vyucovanie v Specidizovang triede dopina  vyucovanim
v bezng triede. Cirkulacia avymeny v triedach mézu byt vzgomné,
i ne-rémske deti méZu navstivit' Specializovanu triedu ak je na to vhodna
chvila. Vysledok mdze byt pozitivny v tom, Ze ¢asom trieda zov3ednie
a stane sajednou z ostatnych tried.

q Existuju v3ak g triedy uzatvorené do seba tzv. , Cigénske triedy”, ktoré
si ostatnymi  odmietané, s obmedzované kontakty rémskyh deti
sostatnymi, ba ivyucujlci s podcenovani ostatnymi  kolegami.
K takymto situécidm dochadza, pise Liégeois, ked Urady pouzivaju voci
Romom nésilie.

Inegrované vychovno-vzdel &vaci e zariadenia maj U svoje vyhody i nevyhody:

- mdzu byt premostenim alebo prechodnou formou
- ale mdzu byt g vazenim.

Fyzické priblizenie vramci jedného priestoru neznamend & sociane

akultirne zblizenie, prave naopak fyzicka blizkost’ v niektorych triedach

spdsobuje izolaciu. Okrem spomenutych diferencovanych tried sa
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v si¢asnosti zakladaju i triedy so zmieSanou formou. Ak by sme sa chedli
vyhnit' pojmu Specializované triedy, mdzeme ich oznadit ako triedy
supravenym vyucovanim. Trieda je Speciadizovanou iba vtedy, ked je
skutocne prispdsobena vietkym zvlastnostiam Rémskeho etnika a vyucovacim
jazykom v&Siny predmetov je materinskareé- RoOcina

Aj weitelia pracujuci srémskymi detmi a mladezou by mali, ak chcu
dosiahnut’ Uspech dodrziavat’ okrem klasickych didaktickych zasad g d’aSe
principy vyucovacej ¢innosti. Pasch akol. (1998) vymedzili nasledovné:
1.) Princip kultirneho kontextu. Vychadzajuc z tohto principu, pri ¢innosti
vtriede musime reSpektovat’ déstojnost rozlicnych kultdr, zaujimat sa
o kultdru z ktorej dieta pochadza, Studovat’ pramene, navstevovat' podujatia,
odavy aby sme poznali ich tradicie, pochopili zvyky, kultirne odliSnosti
avedeli na zZiaka primerane posobit’. Ugitel' v prvom rade musi byt vzorom
spravodlivého a demokratického jednania.
2.) Princip sUstredenia sa na kltcové pojmy znamena stistredit’ vyucovanie na
niekolko kruc¢ovych pojmov ageneralizacii anie na memorovanie mnozstva
izolovanych faktov tak, aby kazdé dieta chapalo pojmy, prostrednictvom
ktorych mdZe lepSie poznavat’ svet.
3.) Princip predchadzajticich vedomosti, znamena zistit', ¢o Ziaci z danej latky
uz vedia apripravovat’ také ¢innosti, ktoré sa oznalosti bud( opierat
apripadne ich budd rekonstruovat’.
4)) Princip kognitivng naroc¢nosti. Ucenie by malo vychéadzat’ z autenticity
avo vyucovacom procese je nutné pouzivat' arozvijat’ tvorivé mysenie. Mali
by sme postupovat’ tak, aby Ziaci hned’ ako sa nie¢o nauc¢ia mohli vytvorit
nieco autentické, pri¢om preukazu ziskané vedomosti a zruénosti.
5.)Princip aktivneho spracovania znamena, umoznit Ziakom hibSe
pochopenie myslienok podlra predpokladov prostrednictvom skisenosti
aaktivneho kontaktu stymito mySlienkami v zmysluplnom kontexte.
Odporica sa vyuzivanie cinnostného ucenia.
6.) Princip rozmanitosti predpoklada prispdsobovanie vyucovania réznym
ucebnym &tylom apotrebdm Ziakov. Ziaci sa ucia roznymi spdsobmi a ugitel
to musi reSpektovat’, vyucovaciu ¢innost by ma organizovat' tak, aby
vyhovovala véetkym typom ucenia, pricom by nemal zabldat' na obohatenie
hodin humorom, zaujimavost'ami, prejavovanim emadcii a tvorivost'ou.

V predchadzajliicom texte sme uz uviedli, Zze ak chceme dosiahnut

Uspech achceme aby vzdelavanie Rémov hbolo efektivne, do celého

vzdelavacieho systému musi byt prenesena interkultlrna orientécia. Tento

ciel' sa da dosiahnut’ vhodnym dopliiovanim jednotlivych foriem vzdelavania

aposkytovanim moznosti naraz navStevovat viaceré, alebo prechadzat
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zjedng do druhg. Uspech kazdej zforiem zévisi od doplnkovosti,
pristupnosti, flexibility, aprogresivity. Na ich vyuzitie neexistuje osobitny
vSeobecny recept.
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VPLYV RODINY NA SKOLSKU USPESNOST ROM SKYCH DETI.

Monika STRBOVA, SR

Mnohé rémske deti, nagjmé zo socidne znevyhodneného prostredia,
nie s dostatoc¢ne pripravené na vstup do skolského prostredia. Hlavny podiel
na tejto situécii ma rémska rodina. V tomto prispevku sa zameriavame na
Specifikad romske rodinng vychovy, ktoré maju hlavny vplyv na Skolsku
UspeSnost’ svojich deti.

UZ Auguste Comte nazva rodinu , spojovacim mostikom* medzi jedincom
aspolo¢nostou. Aj v si¢asnosti sa prijima nédzor, Ze dieta sa sociaizuje do
Pudskej spolo¢nosti hlavne prostrednictvom rodiny. Predstavuje pre neho prvé
socidne prostredie, do ktorého sa narodi, v ktorom si osvojuje spolo¢enské
normy, hodnoty avzory spravania sa. To znamena, ze ak ma spolocnost
efektivne fungovat’ , musi rodina plnit’ svoje zékladné funkcie.

Podra spbdsobu Zivota, uplatiovania funkcii v rodine Hubschmannova (3)
rozdel’uje rémske rodiny do troch skupin:

a, Usadli Romovia, ktori maju stéle bydlisko. Plnia s v3etky povinnosti vogi
&tatu, spoloénosti i voci rodine. Je to nagjvyspelgjSia skupina, plne integrovana
do spolo¢nosti, ktora si uvedomila vztah medzi vzdelanim a GspeSnostou vo
svojom Zivote a svoje deti posielaju pravidelne do Skoly.

b, Polousadli Rémovia s nestdlym pracovnym pomerom alebo permanentne
nezamestnani, ktori ¢i uzZ vlastnou vinou alebo vinou nemoZnosti zamestnat’
sa, neplnia si zakladné povinnosti voci $t&tu i voci svoje rodine. Svoje deti
posielgjt do Skoly nepravidelne, nezabezpeéuju spravnu vychovu azékladné
podmienky pre zdravy rozvoj svojich deti.

¢, Sociélne ngjzaostalejSi Rdmovia, ktori Ziju hlavne v osadéch, kde Zija vel'mi
zaostalym spbsobom Zivota, hlavne ¢o sa tyka hygienickych podmienok.
V tychto osadéch nie je vynimkou 100% nezamestnanost. Rodi¢ia nemaju
zaujem posiela’ svoje deti do Skoly avo vSetkych smeroch nevhodnym
prostredim vézne ohrozuju zdravy vyvin avychovu svojich deti.

Nas zaujimaju hlavne dve posledné typy rodin, pretoZe ¢lenovia prvého vySSie
spomenutého typu rodiny st integrovani aakceptuji adodrziavaji hodnoty,
normy avzory spravania sa mgjoritng casti spolo¢nosti, v nadvéznosti na
svoju kultdru alebo st to Rémovia, ktori sav minulosti asimilovali. .

Najskér sa pokusime rozobrat’ Specifiké tychto rémskych rodin.
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Romske dieta vyrasta v rozsirengj rodine. Vychovu zabezpeduje cela rodina
Neexistuju tu generaéné rozpory. Svet deti splyva so svetom dospelych.4
Olasskeé rodiny vo vychove neuplatiiuju pojem ,,to nesmies*. Podl’a nich dieta
mbZe vSetko, pretoZe je malé a nema dostatok rozumu.

Romska rodina je patriarchdna. Zena ma nizSie postavenie ako muz. Takisto
& synovia znamengju pre rodi¢ov viac ako dcéry. Zena méa hlavne za Ulohu
rodit’ avychovévat’ deti astarat’ sa 0 domacnost’.

Romovia tiez odlidne chapu manzelstvo arodinny Zivot, vztah medzi muzom
aZenou. Rodicia dévaju svojim detom absolGtnu volnost. Rémski mladi
Tudia zacingju pohlavne Zit' uz v 13.-15. roku svojho Zivota bez poznania
(cinng antikoncepcie. Takéto skoré sexuane vztahy neodporuju tradiciam
Romov. Preto savel'mi ¢asto stéva, Ze uz 14. —15. ro¢né dievéata rodia vlastné
deti, o ktoré sa v&ak stargju ich matky, pripadne st umiestiiované do detskych
Ustavov, pretoZe ony nie sl schopné sa o ne postarat’.

Z toho vyplyvagj iné chapanie pojmov ako st povinnost, ¢i zodpovednost’ za
budlcnost’. VasSinou Rémovia ziji ,zo dia na dei“. Rodic¢ia ich neudili
hospodarnosti, ako zaobchadzat’ s peniazmi a ako ich usetrit’.1

Rémske dieta vyrastad v rodinnom prostredi, ktoré nechpe
vyznam vzdelania astavia tato hodnotu v hodnotovej hierarchii na
velmi nizke miesto. Mudrost ako hodnota je v romskej komunite
vysoko vazend, ae nie mudrost ziskané prostrednictvom vzdelavania,
ale mudrost’ ziskana skisenostami v redlnom Zivote.

Skola patri medzi zakladné socializacné cinitele, to znamend, Ze dieta
by tu malo preberat’ hodnoty, normy avzory sprévania sa. Avsak
romske dieta sa v tomto socializatnom prostredi citi traumatizujuco.
Skolské prostredie v nadich podmienkach je vytvorené pre potreby deti
majoritng casti spolocnosti. K nevyhodam rémskeho dietara patri
odlisnost’ vyucovacieho jazyka v Skole od jeho materinského jazyka,
ktorym sa rozprava v rodine av celg jeho komunite. To je jedna
z pricin, pre¢o rémske deti v Skole zaostavaj U za svojimi spoluziakmi.
DalSou nevyhodou romskeho dietata je, Ze pri priprave do koly mu
jeho rodicia nemdzu pomdct, pretoze dané ucivo sami neovladaju.
Tiez bytové podmienky nespinaj kritéria pre adekvétnu pripravu
dietata do Skoly. V miestnostiach preplnenych 'ud'mi sa totiz neda
vhodne ucit.
A v neposlednom rade tu existuje isty psychicky tlak zo strany
spoluziakov, ale g niektorych ucitelov, ktory vyplyva
Z nedostato¢ného poznania a akceptacie toho druhého, v tomto pripade
rémskeho spolocenstva.
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Je samozrgmé, Ze dieta vtakomto prostredi trpi. Dostavame sa do
zac¢arovaného kruhu. Na jednej strane mame zaujem integrovat’ rémske deti do
Skolského prostredia, aby sa mohli d’agj integrovat’ do majoritnegj spoloc¢nosti,
no na strane druhg rémske dieta nema vytvorené také podmienky ako
nerémske diet'a. Preto sa nemozno ¢udovat’, Ze diet'a v Skole absentuje, nerado
sa vracia medzi Nerdmov auteka ku svojej komunite, v ktorgj ziskava také
hodnoty, ktoré sii mnohokréat v rozpore shodnotami anormami majoritnej
Casti spolocnosti. A ak dieta do Skoly ist’” nechce, ani rodi¢ia ho nendtia,
pretoZe sami Skolské vzdelanie nepokladaj U za nutné.

Kazdy ugcitel’, ktory uci rémskych ziakov by mal vychadzat g
Z poznania tychto skutocnosti. Ak ich ucitel’ ignoruje, dochadza k uz vySSie
spominanému  zacarovanému  kruhu. A preto  doporuc¢ujeme obsah
vzdeldvania, na z&kladnych skolach s prevahou rémskych Ziakov, prispsobit’
rémskym detom avenovat sa nielen ich vzdeldvaniu, ae g vychove
krodicovstvu, kultire odievania, byvania asamozrefme z&kladnym
hygienickym pravidldm

114



Literatdra:

1. Habovcéikovd, B.- Habovéik, O.: Rdémska rodina askola
v multikultirnom priestore. Nitra:1998.

2. Hubschmannovd, M.: Jak zndme a nezndme cikanskou rodinu.

3. In: Déti amy, 1977, ¢.3, s. 7-8.

4. Horndk, L.: Rodina ako determinujaci ¢initel' Skolskej Uspesnosti
rémskych Ziakov. In: Vzdeldvanie Romov dnes a zgjtra. Zbornik, PF
UKF, Nitra2001.str. 62 — 74.

5. Liegeois, J.P.: Romovia— Cigani — Kocovnici. Bratislava: 1997.

6. Ondrgikovi¢, P.: Sociaizécia mladeZe ako vychodiskova kategoria
sociolégie vychovy a sociol6gie mlédeZe. Bratislava: 1997.

7. Seman, K.: Rdmska matka. Bratislava: 1991.

Kontaktna adresa:

Mgr. Monika Strbova
Katedrarémskej kultlry FSV UKF
Kraskova 1

949 74 NITRA

tel: 037/ 77 280 41

rrosinsky @ukf.sk

115


mailto:rrosinsky@ukf.sk

KONCEPCIA VZDELAyANIA UCITEECOV A ASISTENTOV
UCITEEOV ROMSKYCH ZIAKOV- PROBLEMY A PERSPEKTIVY

Sefan PORUBXKY, SR

Ak s poloZzime akukolvek otédzku tykglcu sa vzdeldvania Rémov,
musime s objasnit koho mame v konkrétnom pripade pod oznacenim
Rémovia na mysli. Dand problematiku mézeme totiz ponimat’” minimalne
z troch pohr'adov. Ide o to, ¢i chgpeme:

- vzdelavanie Romov ako narodnostnej mensiny, ktord ma pravo
vzdeldvania v materinskom jazyku, vintencidch vlastng  kultiry a
v §pecifickych  edukaénych  podmienkach, ktoré predstavuji v Sieti
vychovnych avzdeldvacich zariadeni Skoly svyucovacim jazykom
narodnostnych mensin,

- vzdelavanie Romov ako narodnostngl mensiny, ktoré sa realizuje
mimo ramec tzv. narodnostného 3kolstva, teda nie v intencidch materinského
jazyka avlastng kultary,

- vzdelavanie urcitej skupiny Romov, ktori Ziju v sociane akultirne
Specifickom prostredi, ktoré sa signifikantne odlisuje od  spolocenského
Standardu.

Potreba jednozna¢ne vymedzit', z akého aspektu danu problematiku
skiimame, je predpokladom toho, aby sme predidli rdznym zovSeobeciiujlicim
tendenciam, ktoré sa pri niektorych navrhoch rieSeni tejto problematiky
vyskytuja, aby sme eliminovali ¢asto g skryté, akademicky sofistikované, ale
nepopieratelne rasistické tendencie v ponimani teto  problematiky
av neposlednom rade i skuto¢nost,, ze tento problém ma skutocne tri, sice
navzgom slvisiace, ale zarovei i Specifické, aspekty. Prvy, teda aspekt
rémskeho narodnostného Skolstva, je otazkou, ktora stdle ¢aka na svoje
rieSenie a presahuje rdmec n&sho prispevku. Ale g v pripade, Ze by tento
problém bol v dohl'adnej dobe rieSeny, pravdepodobne stdle zostant dve
Specifické skupiny rdmskych Ziakov, ktoré budl predstavovat’ urcity edukacny
problém. Jednu skupinu tvoria ti Ziaci, ktori maju rémske korene, pripadne
i romsku materinskd re¢, ale ich prirodzenym jazykom je jazyk majority
vramci ktorg Zziju, apreto spravidia nie si, ako sociana skupina, touto
majoritou povazovani za akatny problém. Ich pritomnost v Skolach
s majoritnym vyucovacim jazykom vSak stéle bude predstavovat’ urcita vyzvu.
DruhG skupinu tvoria romski ziaci, ktori budl predstavovat edukacny
i socidny problém g v tom pripade, ak budl zacleneni do eduka¢ného procesu
vramci romskeho narodnostného Skolstva, lebo si Specificki socidnym
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prostredim z ktorého pochédzaju alokanou kultdrou, ktora ich charakterizuje
ako socidnu skupinu g vramci rdmskeho etnika. Z uvedeného dévodu je
preto mozné hovorit kvalifikovane o vzdeldvani ROmov iba tak, ze
Specifikujeme z ktorého aspektu dany problém ponimame.

V naSom prispevku sa poklsime na tento problém nazerat’ z aspektu
vzdeldvania rémskych Ziakov, ktori s Specificki socidnym prostredim
z ktorého pochéadzaji alokdlnou kultirou ktord ich charakterizuje ako
socidlinu skupinu v ramci rdmskeho etnika. Prislusnost’ ktejto socidne
skupine anticipuje v edukatnom procese urcité problémy jg prislusnikov na
individualngj i societalngj drovni ato hlavne preto, lebo ich kultira akultdra
Soly ako indtiticie vytvorengy na baze v&dinove kultary, s0 méo
kompatibilné. Vytvéranie efektivng koncepcie Skolskej edukécie tejto skupiny
Ziakov by malo, podr'a nésho nézoru, vychadzat’ z nasledovnych premis:

1. Edukagné problémy danej skupiny Ziakov nie su viazané na ich
etnick prisludnost, ae si spbsobené hlavne Specifikami  socidneho
akultirneho prostredia v ktorom Zija aodliSnym charakterom eduka¢ného
prostredia v ktorom sa vzdelavaju (je to problém edukacny anie ,,rémsky*).

2. RieSenie tychto problémov je primérne v oblasti prispdsobovania
edukacného prostredia potrebam tychto Ziakov naich individualnej arovni, pri
zohlradiovani lokdlnych kontextov ( rémsky Ziak m& rovnako svoje
individualne potreby a osobitosti, ktoré sa spravidla liSia od individudnych
potrieb aosobitosti iného romskeho Ziaka tek, ako ich ma & Ziak
»neromsky*).

3. Uplatiiovanie stratégii rieSenia tohto problému musi napomahat’
enkulturécii  jednotlivcov do &irSich socidnych akultirnych kontextov
azabrainovat’ ich socidne akultirng marginalizacii, resp. segregécii (pod
zdmienkou osobitosti tejto problematiky nesmie dbjst’ k vy¢leiovaniu tychto
Ziakov zo Standardného kol ského prostredia a edukacného diskurzu).

4. Vyber a efektivita uplathiovanych edukacnych prostriedkov vo
vztahu k tymto Ziakom musi byt posudzovana z aspektu celospolocenského
&tandardu ciel'ovych poZiadaviek (s odbvodnenim, Ze mozZnosti osobnostného
rozvoja tychto Ziakov si limitované, neposkytovat’ im vzdelanie iba na
bazalngl Urovni ajeho dosiahnutie nepovaZzovat’ za naplnenie edukacnych
cielov).

Sme presvedéeni, ze problematiku vzdeldvania Romov nemozno
ponimat” ako pracu s problémovou cielovou skupinou, pre ktorl je potrebné
najst icinné edukatné stratégie, ktoré funguju ako Specidne koncipované len
pre dand etnickl skupinu. Teda také, ktoré sii pouzite’né len vo vztahu
k Romom. NaSe chépanie tejito problematiky vychadza z presvedcenia, ze
edukaéné problémy dang  skupiny réomskych  Ziakov  (Ziakov
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z problematickych osadovych lokalit) nie si dané etnicitou, ale hlavne
kultdrnymi  odliSnostami, ktoré sl zhradiska ich Skolskg Uspesnosti
rozhodujuce. Tieto odliSnosti maju vplyv nielen na postoje tychto ludi
kvzddaniu ako khodnote, ale vznatng miere determinuji i spdsoby
nazerania na svet. Tieto nazerania sU vSak zalozené na ing historicke),
kultdrng i sociaing] skisenosti, nez aké predpoklada Skola ako sekundarna
kultirna in&titlcia, ktora je zaloZzena na historickej, kultirng i sociane
sklsenosti  prislusnikov majoritng} spolo¢nosti. Je faktom, Ze na drovni
generickegl kultry zdiel'aji Romovia aostatnd ¢ast’ spolocnosti identickd
kultdru, ktora sa prejavuje hlavne v potrebe uspokojovania urcitych
v3eobecnych rudskych potrieb acivilizacnych prejavov. Na druhg strane, na
Urovni kultary v distributivnom zmysle, sa naSa spolo¢nost’ sklada z mnozstva
lokdlnych kultdr asubkultar, ktoré mau svoje 3$pecifikg, casto
prech&dzajcich naprie¢ etnikami. Osobity typ subkultdry je osadova kultdra
Rémov, ktora je lokdlne Specificka aetnicky takmer homogénna, ked’ze sa
tyka takmer na sto percent Rémov. Je vSak potrebné zvlast’ zdbraznit, ze téato
kultdra je subkultirou v dvojakom slova zmysle. Je subkultirou genericke)
kultdry (kultary ako celku) aje z&roven subkultirou a na Grovni kultdry
Rémov, ¢o znamena Ze sa vztahuje sice na Rdmov, ae nie na v3etkych.
Vychodiskom hradania efektivnych  stratégii  vzdelavania  Ziakov,
pochédzajlicich z takéhoto socio- kultirneho prostredia, by malo byt poznanie
a akceptécia kultry na drovni jednotlivca ako produktu azéroven i tvorcu
svojg kultdry. V Skolskom prostredi, ktoré je zaloZené na vnimani Ziakov ako
homogénnej socidlng skupiny akde prave preto prevladaju formy frontdneho
vyucovania, nie je mozné akceptovat jednotlivca ako nositela svojske)
kultdry, sosobitym spdsobom sebaponimania, mysenia, nazerania na svet
apouzivaniajazykai reci. Je preto prirodzené, Ze ¢im je dieta svojou kultdrou
viac vzdiaené kultlre ktoru reprezentuje Skola, tym st jeho Sance byt GspeSny
nizSe. V takto realizovanom procese edukacie sa skola chape ako prvok
staticky a Ziak ako prvok dynamicky, prispdsobujici sa kultire a o¢akévaniam
Soly. Uspednost Ziaka v &kole je potom merana Groviiou schopnosti
prispdsobit’ sa tymto poZiadavkdm. Logickym dbésedkom je zlyhavajlci
rémsky Ziak, ktorého doméce prostredie je svojou kultdrou Skole tak
vzdidené, Ze bez podpornych néstrojov sa jeho Skolovanie  stava
prostriedkom upeviiovania jeho socidne, kultirngi aindividudng izolécie,
namiesto toho, aby dopomohlo k prekonavaniu kultdrnych medzier
v akulturatnom procese avytvaralo podmienky pre jeho sociaizaciu do
SirSieho socidneho a kultdrneho ramca.

Ak teda hovorime o hradani efektivnych pristupov k prekonavaniu
tychto nedostatkov dnesngj Skoly, ide nam predovSetkym o dynamizéciu je
funkcii vo vztahu k ziakom tak, aby sa vytvorili podmienky na akceptéciu
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individud nych osobnostnych a kultdrnych Specifik kazdého Ziaka a aby sa tak
vytvorili predpoklady pre ich osobnostny rozvoj.

Predpokladom  tejto  dynamizécie je proces  Kkurikuldrne
transforméacie. lde tu otransforméciu procesu (Robinsohn, 1967) vyberu
aplanovania obsahu vzdelania, konkretizacie vzdelavacich cielov do
ucebného materidlu avytvaranie nalezitych ciest sprostredkivania ugiva.
Vysledkom tejto transformacie na Urovni Skoly atriedy by mala byt zmena
jednostranngj orientécie na materidlne vzdelanie, s ciefom poskytnlt’ Ziakom
¢o ngvacSie mnozstvo latky, smerom k vzdelaniu formanemu, ktorého
cielom je celostny rozvoj osobnosti ziaka, pri akceptéacii jeho individudnych
osobitosti a potrieb. Pri takomto ponimani kurikula sa stéava Skola indtitGciou,
ktorA m& vnutornd dynamiku, prejavujicu sa schopnostou aochotou
prispdsobovat’ sa lokdlnym aindividudinym potrebdm tych, ktorym svoje
edukacné sluzby poskytuje. Této schopnost aochota sa v prakticke rovine
uplatiiuje prechodom od transmisivneho spdsobu sprostredkovania obsahov
Kk interpretativnemu, ktory je zaloZzeny na predstave, ze zmysdl toho, ¢o sa
Ziaci ucia nie je uréeny obsahom, ale tym, ako tento obsah Ziaci, na zaklade
svojich sklsenosti adanosti, interpretujd. Preto sa v procese ucenia nekladie
jednostranne déraz na ovléadanie faktov, ale skoér sa orientuje na rozvijanie
spdsobilosti potrebnych na uspokojovanie svojich potrieb auplatnenie sa
v spolocnosti. V désledku toho s direktivne stratégie vyucby so silnou
dominanciou wcitela nahrédzané stratégiami spolupracujicimi, vd’aka ktorym
sa proces vyucovania meni na proces vyucby, ako vzaomne spolupréce
witela, Ziaka aziakov navzgom. Prirodzenym dbésledkom tejto zmeny je
prechod od kultirnej dominancie majoritngj kultdry v triede k takému procesu
vyucby, ktory ma, vdaka uplattiovaniu spolupracujlcich stratégii vyuchy,
podobu interkultarnej komunikacie. Kultira minority akazda jedna osobna
kultdra je plnohodnotnou stiGastou procesov, ktoré v ramci ,vyjednavani“o
vyznamoch toho, ¢o sa ziaci ulia, davaju procesu vyucby diskurzivny
charakter. Eduka¢ny diskurz v Skole je proces, kde sa poznanie vytvara
(Pupala, 2001) ako ,ludské dielo, ktoré nevyprodukoval aneprodukuje
jednotlivy ¢lovek (ako individuum), ale generuje ho societa, v ktorg sa,
v naSom pripade romsky Ziak, pohybuje anejakym spbsobom v negj operuje,
participuje najeg Zivote.

Ak teda uvazujeme o vytvarani koncepcii vzddéavania ucitelov
rémskych ziakov, nemali by sme ju chapat len ako doplnenie tradi¢nej
wcitel'skgj  pripravky ov3eobecné kultarne, historické, etnografické
alingvistické poznatky o Rémoch. Malo by ist’ o taky proces, ktory uz vo féze
pregraduding pripravy akceptuje potrebu uvedengj kurikuldrnej transformécie
aorientuje sa hlavne ne rozvijanie wtitel'skych spdsobilosti, ktoré v tomto
pripade spocivaju hlavne v:
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- schopnosti vytvarat avyuZivat’ multikultirne edukacné prostredie,
v ktorom dochédza k intenzivngj interkultirnej komunikécii, ako prostriedku
enkulturacie romskych ziakov aprijimania ich kultdry majoritnou ¢astou
spolo¢nosti,

- schopnosti vyuzivat metédy akéného vyskumu na poznavanie
lokdlnych kontextov, v ramci ktorych Skolovanie romskych ziakov prebieha,
ako g na poznavanie ich kultirnych asocidnych Specifik, ktoré maju
charakter vstupnych determinantov edukacného procesu,

- schopnosti formulovat’ SirSie koncipované edukacné ciele i aktudlne
ciele vyucby vintenciach poznanych lokanych Specifik aindividudnych
potrieb Ziakov,

- znalosti a schopnosti efektivne vyuzivat také stratégie vyucby, ktoré
reSpektujl individualne askupinové osobitosti Ziakov aumoziuja ich
vzdiomnu interakciu, ako g interakciu so socidnym, kultdrnym a prirodnym
prostredim, v ktorom ZijQ,

- znalosti aschopnosti efektivne vyuziva® prostriedky autentického
arozvijajliceho hodnotenia ako prostriedkov Skolského hodnotenia Ziakov,
ktorého cielom nie je ich ,ndepkovane’, ale redne posidenie ich
osobnostnych potencidlov a moZnosti ich d’alSieho rozvoja,

- schopnosti organizovat’ ariadit edukacny diskurz tak, aby tento
presishol hranice triedy smerom krodinam Ziskov ak miestnemu
spolocenstvu.

Uvedené spbsobilosti si v moderngl  spolocnosti  poZadované
od v3etkych witefov. Co je 3pecifické pre ucitela romskych Ziakov je
skutocnost,, Ze pracuje so Specifickou socidnou skupinou, ktora ma, okrem
individualnych osobitosti a potrieb jg jednotlivych prislusnikov, g svoje
skupinové Specifika a potreby. Na uspokojovanie tychto skupinovych potrieb
potrebuje ucitel’, reprezentant kultiry Skoly (g v pripade Ze je sdm Rom)
d’alSie podporné nastroje, ktoré spravidla presahuju moznosti jeho odbornych
spbsobilosti. Tymito néstrojmi vak mbZe disponovat’ asistent ucitel’a, ktory
vo vztahu k ucitelovi pbsobi ako komplementérny cinitel’ vyucby. Je preto
nevyhnutné, aby priprava ugitela apriprava asistenta ucitela boli nielen
vzgjomne kompatibilné, ale ich vysledkom by mala byt jedna z d’aSich
spbsobilosti, prejavujica sa v chopnosti timového vyucovania. Efektivne
pbsobenie asistenta ucitel'a v procese vyucby, ktora ma prevazne frontadny
charakter, nie je mozné. To je pravdepodobne jedna z pricin, preco niektory
ucitelia odmietaj U asistenta. Timové vyucovanie ako edukacné spolupdsobenie
ucitela ajeho asistenta je zalozené na interaktivnych startégiach vyucby, ktoré
umoziiuju pracu v malych skupinach sibezne pracujlcich na diferencovanych
Ulohach koncipovanych ugitelom a facilitovanych  asistentom weitela
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Z uvedeného dévodu chapeme rolu asistenta ucitel'a nielen ako vykonavatela

¢innosti na ktoré , ucitel’ nema ¢as*, ae ako odbornika, ktory okrem toho, ze

spolupdsobi v triede, je vramci nadobudnutg) kompetencie na Udrovni
bakal arskeho Studia spdsobily:

- systematicky poznavat’ Specifikd socidlneho, kultdrneho a
jazykového prostredia romskych ziakov sktorymi pracuje a akceptovat’
tieto Specifika vo svojg edukacnej praxi,

- diagnostikovat’ a akceptovat’ individuaine edukatné potreby Ziakov
s ktorymi pracuije,

- spolupodierat’ sa na vytvarani multikultirneho edukacného prostredia,
ktoré umoziiuje plynuld adaptéciu romskeho diefa’a zo socidne a
kultdrne znevyhodneného prostredia do podmienok Skaly,

- vytvarat’ avyuzivat' efektivne prostriedky na ul'ah¢ovanie a prekonavanie
poc¢iatocnych jazykovych, kultarnych a socidnych bariér romskymi
Ziakmi zo socidne a kultdrne znevyhodneného prostredia,

- primeranym spdsobom komunikovat’ sromskymi Ziakmi zo socidne a
kultirne znevyhodneného prostredia, ich rodinami a dasimi ¢lenmi
komunity, z ktorej pochédzajq,

- poskytovat’ efektivnu odborni pomoc ucitelovi v procese enkulturéacie,
osobnostného, socidlneho a kultdrneho rozvojarémskych Ziakov,

- organizovat a viest volnocasové aktivity v oblasti rozvoja rémske
kultry a vo sfére vzjomného pozndvania a zblizovania deti
z rozdielneho socianeho, kultdrneho a etnického prostredia,

- vytvarat' efektivne a plnohodnotné vztahy medzi Skolou a rodinami
rémskych Zziakov, hlavne aktivitami smerujacimi k ziskavaniu rodi¢ov
k podpore edukac¢nych zamerov Skoly,

- prispievat’ ku kultivécii vztahov medzi majoritou a minoritnou ¢astou
miestneho spolo¢enstva.

Ako zdoteraz uvedeného vyplyva, zékladnym predpokladom
Uspedng edukécie rémskych Ziakov je zmena ponimania samotného procesu,
ako g postavenia jeho zakladnych ¢initel'ov v podmienkach vyucby v Skole.
Ide tu hlavne o to, Ze na uditel'a a asistenta ucitel'a sa nazera ako na ¢initele,
ktorych funkciou je vytvara® edukacné podmienky Sité na mieru Ziakov
a akceptujuce lokalny kontext, v ktorom edukécia prebieha. Romsky ziak, tak
ako kazdy iny, sa ponima ako aktivny cinitel’, ktory svojou osobnou kultdrou
akultirou svojho etnika uréuje charakter azameranie edukacnych procesov,
ktorych sa z(gastiiuje. To, ¢o sa Ziaci ucia nie su iba fakty, ale obsah ugiva
tvoria ako rovnocenné i zloZky nonkognitivne, sprostredkovavané formou
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edukacného diskurzu, ktory presahuje ramec triedy ajeho aktivnou st¢astou
sastavaju i rodinni prisludnici ziakov ad’alsi ¢lenovia miestneho spolocenstva.
Toto su zakladné podmienky a predpoklady toho, aby sa edukécia romskych
Ziakov pochédzajucich zo Specifického socidneho akultlrneho prostredia
stala efektivnou  zloZzkou akulturatnych procesov, vramci ktorych sa
minoritna amajoritna kultira ajeg nositelia budd nielen navzgom tolerovar,
ale i pozitivne ovplyviiovar'. K tomu musi smerovat’ i proces nadobudania
ucitel'skych kompetencii v pre i postgradualnom Stadiu wcitelov aasistentov
ucitel'ov romskych Ziakov.
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ASISTENT UCITELA ZAKLADNEJ SKOLY - SUCASNA POZICIA V
SYSTEME SKOLSTVA SR

Maria KNAZIKOVA, SR

Ako sa uz zhodlo mnoZstvo expertov, pdsobiacich v oblasti rieSenia
tzv. rémskej problematiky, vzdelavanie mladej romskej generéacie je kI'iGovou
otazkou rieSenia st¢asného statusu RGmov na Slovensku. Je to vSak otézka,
ktorgl efektivita sa prejavi aZ o niekol’ko rokov, o to vSak doraznejSie,
nakorko je redny predpoklad, ze vzdelani Romovia skér dosiahnu Uspesné
zaradenie sa na trh prace a sekundarne tak ovplyvnia svoj spolocensky status,
ekonomickou situaciou pocingiic a spolocenskym uznanim korgiac. K
dosiahnutiu tohoto ciela je v3ak potrebné urobit mnoZstvo ciastkovych i
systémovych krokov zo strany indtitucionalneho i neformélneho vzdeldvania.
Na svojom zasadnuti diia 10. aprila 2002 schvdila viada SR materidy
nazvané Priority vliady SR vo vztahu k rémskym komunitam na rok 2002,
Komplexny rozvojovy program rémskych osad a Program socianych
terénnych pracovnikov. Uznesenie vl&dy ¢. 357 uklada okrem iného ministrovi
Skolstva v spolupréaci so spinomocnenkyiiou viady SR pre romske komunity
,Uréit prioritné Ulohy Koncepcie vzdelavania romskych deti a Ziakov v
nadvéznosti na Komplexny rozvojovy program romskych osdd. Tento
predpokladé princip regiondneho rieSenia romske problematiky. Program
predpokladad komplexné rieSenie situdcie vybranych rémskych osad a tym
trvalo udrzatel'né zvySovanie kvality Zivota obyvatel'ov. Hlavnym problémom
bude rieSenie otazky byvania, vzdeldvanie, rekvalifikacia, zvySenie
zamestnanosti a podpora podnikania vo vybranych osadach terénnou
socidlinou pracou. Oblast’ vzdelavania je v programe orientovana na vSetky
vertikalne stupne Skolského systému, vratane predskolskej pripravy a rovnako
a navztahy medzi Romami a Neromami.

Problematika in&tititu ,asistent ucitel'a" v kontexte s problematikou vychovy
a vzdelavania rdmskych deti a teda nasledne g termin ,romsky asistent
wcitela’ bola pertraktovana po roku 1989 vo viacerych materialoch tykajUcich
sa vychovy a vzdeldvania, resp. problematiky Skolstva. Termin asistent
wcitela je pouzivany skér v zmysle pomocnika ucitela, zvlia&t na Skoléch kde
mbZe dochédzat’ k jazykovym a kultirnym bariéram, a ktory pbsobi ako
facilitétor vyuky, resp. uplatiiuje zasadu individudneho pristupu k vychove a
vzdeldvaniu. V kontexte s realizaciou Uloh v oblasti vzdeldvania a vychovy
rémskych deti sa za¢al pouZivat’ termin ,rOmsky asistent, ktory presnejSie
definoval postavenie v Skole a vymedzoval jeho kompetencie ako g
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stanovoval poziadavky na vykon tejto funkcie a to ngma vzh'adom na
osobitosti, ktoré si vyzaduje vzdeldvanie romskych deti, zvlast tych, ktoré
pochédzaj (i z vychovne a socialne mélo podnetného prostredia. Nejedna sa pri
tom o redukciu obsahu vzdelavania alebo Specidno - pedagogické metédy, de
hlavne znalost” rdmskeho jazyka, romskej histérie, kultiry a spdsobu Zivota a
v neposlednom rade g poziadavku akceptovania zo strany miestngl komunity.
Funkciu, postavenie a napli prace asistenta ucitela preverovalo mnoZstvo
projektov na &téatng i mimovladng Urovni, vysledkom vSetkych bolo vSak
jednoznacéné odporicanie zavedenia tohto institGtu do sUc¢asného systému
slovenského skolstva.

Toto odporicanie vychadza g z pozitivnych sklsenosti, ktoré ma s pésobenim
in&itGtu rémskeho asistenta Ceska republika.  Od roku 1997 do roku 2000
prebiehalo v CR experimentdlne overovanie vychovévatelov - romskych
asistentov na podnet mimovladnych organizécii Nova skola a Spolocenstvo
I?c’)mov na Morave, ktoré v podstate zaviedli prvych rémskych asistentov v
CR.

Kedze bol experimentdne overovanie Gspesné, v. CR mdze byt pri
prekonavani komunikacnych, adaptacnych a d’alSich prek&?ok deti zaradenych
do pripravng triedy ako pomoc triednemu ucitel'ovi zriadena funkcia asistenta
z 0sbb dobre poznglcich prostredie, z ktorého pochadza vacsina Ziakov
pripravng triedy. Ustanovenie funkcie nie je viazané na zriadenie pripravnej
triedy.“*

Priprava asistentov je realizovania prostrednictvom kurzov, vypracovanych
Regiondlnou skupinou na podporu vzdeldvania Romov a akreditovanych
MSMT CR.

Po tychto skisenostiach sa g na Slovensku objavili pokusy takto akcelerovat’
Uspesnost’ rdmskych deti v Skole. Jednym z prvych inicidorov bola Nadécia
Skola dokoran, ktora popri realizécii svojho projektu Krok za krokom zaviedla
in&itit asistenta do svojich experimentdnych tried. Nakolko 3kolska
legislativa dosial’ presne nedefinovala pedagogického zamestnanca s takouto
pracovhou néplnou, asistenti v 3koldch si stdle plateni z projektov
mimovladnych organizécii, grantov miestnych samosprav alebo z vergno -
prospednych préc. V sOcasnosti sa priprave romskych asistentov uditela
venuje viacero mimovladnych organizacii ( napr. Inforoma, Zdruzenie
mladych Romov, Nadécia Sandora Méraiho) a pripravuje sa g realizécia
bakald&rskeho vysokoskolského Stidia na Univerzite Kondtantina Filozofa v
Nitre. Vznikd tak nova kategbria pedagogickych zamestnancov, ktora

! Metodicky pokyn Ministerstva Skolstva, mladeZe atelovychovy CR, C. j. 25-
484/2000-22
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umoziiuje priame naplnenie zésad multikultirnel a protipredsudkovej vychovy
a predstavuje zatial nevyuZzity, avSak potencidlne Gspesny zdroj prevencie
nedspesnosti deti z mengj podnetného prostredia ( a nejedné sa pritom len o
romske deti), rovnako ako a zéruku realizécie individudnych prevenénych a
intervenénych technik na zvlédnutie zvySujlcich sa poziadaviek sikasng
Skoly.
Pracovnou napliiou asistenta by mala byt’ v prvom rade priama praca s detmi,
pod vedenim ucitela pri vyuke, t.j. v dopoludigjSich hodinach . Pracovny
Uvazok by v sllade sNariadenim vlddy ¢. 229/1994 Z. z. ¢inil 23 hodin
tyzdenne, do ktorého by sa nezardtavalo zastupovanie ucitela pocas jeho
nepritomnosti (len vo svojg kmenove triede, pricom néplii préce uréi
pedagog) dozor na prestavkach adoprovod deti pri presunoch na akcie mimo
Zolu. Cast pracovného Uvézku by vypinala g préca v ramci vorno¢asovych
aktivit deti aich zaujmoveé ¢innosti (rdzne krazky). Mimo pracovny Gvézok by
samal asistent pravidelne z(¢astnovat’ vzdelavacich programov pre asistentov
poriadanych Skolou alebo inou vzdelavacou institiciou a podiela’ sa na
pripravach mimoskolskych akcii pre deti. Podmienkou jeho pracovného
zaradenia by malo byt takisto samostadium prislusnych odborov (pedagogika,
psychol 6gia, metodiky vyucovania predmetov) podra pokynov riaditel’a Skoly.
Obsahom pracovngj ¢innosti asistenta ucitela v materskej Skole a
asistenta ucitel'a a vychovavatela v zakladng Skole a v Specidng zakladne
koleje
bezprostrednd spolupraca s ucitefom a vychovavatelom, samostatné
rieSeni e Specifickych vychovno-vzdel dvacich uloh,
cielené pbsobenie na rozvoj individuanych schopnosti, zru¢nosti a
nadvykov Ziakov, na pozitivhu socidnu interakciu (medzi witel'om,
Ziakmi, rodi¢mi) v zékladng Skole a v komunite, Ucast na tvorbe
intervenénych a prevenénych technik v oblasti ¢itania a pisania,
vytvaranie podmienok na prekonavanie pociato¢nych jazykovych a
socidlnych barié&r a na ulahcenie adaptécie Ziska na novéucebné
prostredie, pretimocenie ucebnych Uloh do prisusného dialektu
akceptovanim socio-kultdrnych osobitosti Ziaka, tvorba pracovnych
materialov,
organizovanie vychovno-vzdelavacich ¢innosti Ziakov, vrétane Ziakov so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami za¢lenenych do systému
Standardného vzdelavania, praca so ziakmi na zéklade individualnych
planov ¢innosti podra Specifickych potrieb.
aplikovanie poznatkov zodlisngj kultiry do obsahu vychovy a
vzdeldvania, spolupraca s metodickymi pracovnikmi,
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organizovanie vornoc¢asovych aktivit a stretnuti srodi¢mi, samostatna
priprava programov,

podielanie sa na priprave komunitnych projektov, monitoring potrieb,

Zber Gdgjov,

nav&tevarodin akomunity.

Vychadzaj (c z definovangj ndplne asistenta ucitela mdzeme teda hovorit’
otom, Ze v optimalnom pripade by asistent ucitel'a, zvl&&t’ rémsky asistent
ucitelamal byt

radcom, pomocnikom a organizatorom v h/adani efektivneho
napredovania pri osvojovani zruénosti a poznatkov,

nosite/’om a predstavite/'om rémskych tradicii, rémskej kultlry a zvykov,
pozitivnym vzorom pre romske deti,

vplyvar na okolie svojim postavenim, vzdelanim a pracovnym zaradenim.

Samozrejme si uvedomujeme, Ze tento optimalny stav sa nedosiahne zo dia na
deri. Je to minimalne horizont niekolkych rokov, kym sa dosiahne potrebny
pocet adekvatne erudovanych asistentov, akym sa ich snaZenie premietne do
celkového zlep3enia Urovne vzdelavania ahlavne GspeSnosti rémskych deti
v Skole. Ako sme v3ak uZ povedali uz v Gvode ¢lanku, je to k'i¢ova otédzka
aje rieSenie by malo byt v zaujme nés vetkych.

Kontaktna adresa:

Magr. M&ria Knazikova
Katedrarémskej kultury FSV UKF
Kraskova 1l

949 74 NITRA

tel: 037/ 77 280 41
mknazikova@ukf.sk
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VZDELAVANI DOSPELYCH ROMU JAKO SOUCAST
PEDAGOGICKO- PSYCHOLOGICKE PRIPRAVY ROMSKYCH
ASISTENTU.

Martina ROSOLOVA, Ema STEPAROVA, Lenka GULOVA, CR

Uvedeny piispévek ve své prvni ¢asti informuje o aktivitach kabinetu
multikulturni vychovy na Pedagogické fakulté Katedry pedagogiky v Brné a
zaméiuje svou pozornost na kurzy pedagogicko-psychologické pripravy
romskych asistenti . Ve druhé ¢asti se orientuje na romské studenty jako
studenty se specifickymi vyukovymi pozadavky, zabyva se jejich motivaci ke
studiu a vytycéuje zakladni poZzadavky na ucitel e téchto dospélych studenti.

A. Kurzy pedagogicko-psychologické pripravy romskych asistentsi na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné

V roce 1999 se na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity zacal
napliovat projekt pripravy romskych studentd, ktefi se ptipravovali na svou
budouci praci na zékladnich Skolach a Uradech jako rométi asistenti. Pocatecni
ideou bylo vytvoieni mostu mezi bilou a romskou komunitou prostiednictvim
romskych asistentd a umoznéni romskym détem se snizenou znalosti ¢eského
jazyka vstup do normélni zakladni 3koly.V této my3Sence se také promitala
snaha dokéazat, ze i romské dité mize ve Skole prospivat a byt Gspésné. Tento
projekt byl a je podporovan Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy
jako vychozi bod pro podporu vzdélavani romskych obéant, jejich zapojeni do
béZného zZivota a vytvoreni porozumeni, akceptace a tolerance mezi majoritou
aminoritou.

Prvni kurz pedagogicko — psychol ogické piipravy romskych asistenti
probéhl ve stejném roce,. ke studiu se prihléasilo 20 romskych studentii. Obsah
vyuky tvorily semindre, predndSky a cviceni zpedagogiky, socidni
pedagogiky, specidni pedagogiky, rodinné vychovy, vychovy ke zdravému
Zivotnimu stylu, psychologie atd. Vzdy byla vybiréna takova témata, ktera
mohla studenty zaujmout a ktera byla povaZovana za aktuani a uZitecna pro
budouci piisobeni asistentd v praxi. Nedilnou sougasti kurzu byly také exkurze
do vybranych zarizeni, kterd se vénuji pedagogické a socidni préci sdétmi a
mlé&deZi a poté i naslechy na ZS. Romdti studenti byly povinni absolvovat sto
hodin vyuky véetné exkurzi a praxe. Kurz je zakon¢en pohovorem, na jehoz
zaklade ziskaji osvédéeni o absolvovani tohoto programul.
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Béhem tohoto roku jsme ziskavali neocenitelné zkuSenosti, které
vyznamnym zptsobem ovlivnily pojeti kurzu a naSe dalSi smerovani.
PredevSim bylo nutné vytvorit odpovidajici studijni texty, se kterymi mohli
studenti pracovat. Toto Usili bylo zavrSeno vydanim texti pro pedagogicko-
psychologickou pripravu romskych asistentii v roce 2001. Kvalitni studijni
texty jsou vysledkem odbornikii z katedry pedagogiky a socidni pedagogiky,
kteri ptimo participovali na vyuce romskych asistenti, a proto jsou texty
psany ve srozumitelném jazyce, aniZ by ztratily vysokou odbornost a erudici.

V roce 2001 byla zahdjena dal§i ¢ast naSeho vzdelavaciho programu.
Jednak se navézalo na jiz ovétené aktivity zakladniho kurzu, ale zéroven byla
studentam z prvniho kurzu nabidnuta moznost tzv. pokracovaciho kurzu.
V ném méli moznost rozsitit a prohloubit své teoretické poznatky.

V této dobé se na nés obraceli zajemci z fad romského etnika, ktefi se
dovidali o naich aktivitach a chtéli se jich piimo z(¢astiiovat. Rada z nich
méla ukonceno odborné uéilisté nebo stredni 3kolu. Po spolecnych
konzultacich, pti kterych jsme zjistovali jejich zgmy, profesni orientaci apod.
jsme si vytycili dalSi Ukol. Pripravit tyto romské z§ emce na piijimaci zkousky
na stiedni nebo vysokou 3kolu podle stupné jejich dosaZzeného vzdélani. Diky
aktivni spolupréci studenti a doktorandu katedry pedagogiky se ptipravovalo
sedm romskych ob¢ant na piijimaci zkousky. Tii se pfipravovali na stiedni
Skolu, ¢tyfi na vysokou Skolu. VSichni uchazeti Uspesné absolvovali piijimaci
zkousky a pohovory a byli prijati ke studiu. V ramci naSeho projektu jim stale
nabizime odborné vedeni, radu, pomoc ve studiu a nékdy také dohled. Musime
podotknout, Ze se jedna o skupinu lidi, ktefi se citi byt Romy, za své rémstvi
se nestydi a maji nadale z§em vénovat se romskému etniku a pracovat pro néj
v oblasti vychovné, vzdéldvaci a socidni.

Na&S projekt vSak nebyl zaméfen pouze na vzdélavani dospélych
Romu, zahgjili jsme také dalsi ¢ast naSeho programu, kdy jsme navézali
spolupraci stremi zékladnimi Skolami s vysokym procentem romskych déti.
Na téchto Skolach se zagali angaZovat, zejména v oblasti doucovéni a aktivni
ptipravy na vyuku, studenti pedagogické fakulty. SoubéZné jsme zacali
spolupracovat se Spolec¢enstvim Roma na Moravé, sdruZzenim DROM a
Domovem déti a ml&deZe na fare v Zabrdovicich. Studenti zagali navStévovat
romské rodiny, pripravovat nadané déti na prijimaci zkousky na SS a
piipravovat se sdétmi do Skoly. Soucasti téchto navstév byl i urgity druh
osvéty vzdélavani v téch rodinach, které vétSinou nebyly a nejsou schopny
Zgjistit détem adekvatni pripravu navyucovani.

Od cervence roku 2002 byla zahgena c¢innost multikulturniho
kabinetu na katedie pedagogiky a socidlni pedagogiky, kterd ma zastreSit
neriznéjsi témata multikulturni vychovy prostrednictvim celé fady aktivit.
NasSi prioritou je nejen organizace vyuky a piednaskoveé ¢i osvétoveé ¢innosti,
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ale také vytvoreni prostoru pro setkavani riznych naroda, etnik a mensin,
v uvédomeéni s rozmanitosti svéta a nutnosti spolecného konsenzu, pokud
chceme Zit v porozumeéni a vzgemné toleranci.

B. Rométi studenti oc¢ima ucitele participujicim ve wyuce

Béhem kurzii se do pozice studentti dostali dospéli Romové, kteri
zvétSi ¢asti ukorcili pouze povinnou Skolni dochézku vrozsahu 8 let.
Muzeme piesto mluvit o vzdélavani dospélych, protoze jde o proces, , ve
kterém se dospeély clovek aktivné, systematicky a kontinudlné uci za Gcelem
zmeny znal osti, nézor iz, hodnot, schopnosti a dovednosti. Dospélym ve smyslu
vzdéelavani dospélych je osoba, jejiz hlavni socidlni role se daji
charakterizovat statusem dospélého a ktera zaroveri ukoncila svou vzdélavaci
dréhu ve formalnim vzdélavacim systému.”  (BeneS, 1999)

NejdiulezitejSi slozku jejich pristupu k uéeni tvori motivace. Je-li
adekvatni jejich postaveni a pracovnimu zarazeni pusobi v pozitivnim smyslu
a dlouhodobg. Jde piedevsim o motivaci vnitni v kombinaci s motivaci vnéjsi.
Charakteristi¢ti pro tuto skupinu jsou Romové, ktefi uz jako romsti asistenti
pracuji a nav&tévou kurzu s rozSituji nebo ziskavaji znalosti, které jsou
potiebné pro vykon jejich povoléani. Prichazi do kurzu stouhou néco nového
se dozvédét, poznat, objasnit si. Na druhou stranu je do kurzu vysila jejich
zaméstnavatel (vétSinou Skolské zarizeni, méne ¢asto méstsky Urad), ktery je
motivuje dvojim zptsobem: zvySenim platu nebo naopak hrozbou ztréaty
zaméstnani v piipadé nelspédného absolvovani kurzu. Vyvazena kombinace
téchto dvou motivi (touha néco se dozvédét a autorita nadiizeného) pisobi
velmi pozitivné a odréZi se predeviim v pravidelné dochédzce a minimu
absenci.

Druhou pocetnou skupinu tvori Romové, ktefi jsou nezaméstnani a
do kurzu je posila pracovni Urad. Tito Romové jsou typicéti motivaci vnéjsi.
Predstavitel st&tni moci (pracovni Ufad) je zpozice své autority donuti
navdtévovat kurz sprislibem budouciho zaméstnani. Tento prislib je v3ak
neur¢ity a proto nepuasobi jako vyraznd motivace. Tito studenti maji vetsi
problémy s dochazkou, jejich absence se zvy3uji.

Mnozi by nyni mohli namitnou, Ze timto je naSe ,zé&kladna’
vyéerpana. Neni to pravda. V kurzu se velmi ¢asto vyskytne nekolik romskych
studentd, kteri ¢asto prichézeji scisté vnit/ni motivaci. VétSinou jsou to
studenti sukon¢enym odbornym ucilistém, ktefi jiZz pracuji, ale zaroven s
chtgji své obzory rozsitit. Své postoje ke studiu vyjadiuji ¢asto vyroky ,, chtél
bych jednou pracovat ve skole...” ...." dozvim se tu néco jiného, co jeste

neznam..." ... “treba se mi tenhle kurz bude jednou hodit..." .... to se mi
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neztrati, az budu mit viastni déti, Ze ano...* apod. Musime vSak podotknout,
Zetato skupinaje skute¢né mala a ¢asto je i vzacnosti.

Nezanedbatel nym faktorem jejich pristupu k uceni je vék. V kurzu se
setkdvéme se studenty ve vékovém rozmezi 18 — 60 let. MladSi studenti jsou
schopni 1épe si zapamatovat ucivo a presnéji ho reprodukovat pii nasledujicim
seminéti. StarSi studenti maji zase naopak schopnost ziskané dovednosti
aplikovat do praxe prostiednictvim svych Zivotnich zkuSenosti. AvSak u
vétSiny znich je viditelna touha nenechat se zahanbit, snaha spravré
odpovédét na polozenou otézku nebo komentovat nastinéné problémy. Pri
zavérecném pohovoru, ktery je na zavér kurzu, jsme dosud neshledali zadné
z&vaznéjSi nedostatky, které by se vztahovaly k neosvojeni uciva nebo
dokonce jeho naprosté neznal osti.

Vyuka romskych studentd klade obrovské pozadavky na osobnost
pedagoga. Troufédme si fici, Ze jsou tyto poZadavky jesté ndrocnéjsi a piisngjsi
nez pri préci sdétmi. PredevSim vysokoskolsky pedagog muze mit problémy
smentalitou romskych studentt. V piipadé, Ze dobie nezna prostredi odkud
prichazeji, jgjich kulturu, ndzory a zpasoby chovani, mize byt prekvapen
fadou reakci, které nezapadgji do vytvorenych a zaZitych struktur chovéni
ostatni populace. Néro¢nost, kterou je zvykly uplatiovat k ostatnim
studentim, se velmi casto setkava snepochopenim romskych studentt
piedevSim proto, Ze oni sami ngsou na tak narocny piistup pripraveni.
Abstraktnost teorii, kterou s nemohou ,,0sahat” je mnohdy frustruje a proto se
zde v osobé pedagoga promitaji dva pozadavky naro¢né na skloubeni: podat
adekvéatnim zptasobem a na odborné Urovni ucivo teoretického rézu a zaroven
ho podat tak, aby bylo pochopitelné pro romské studenty. To vSak muze
nekterym vysokodkolsky pedagogam, kteii se pohybuji na akademické pide
velmi dlouhou dobu ¢init potize a mnohdy nejsou schopni tento poZadavek
splnit. Dlouhodobou praxi se také u nekterych pedagogi upevnil navykly
metodicky styl prace, ktery muZze byt mechanicky piendSen bez Sirdi
pozornosti k tomu, Ze jde o romské studenty.

Domnivame se, Ze wcitel by mél podporovat studentovu sebedavéru,
smysl pro jeho vlastni hodnotu a seberedlizaci. Respektovani jedinecnosti
romského studenta jako ¢lovéka se specifickymi pozadavky, ktery ptichazi,
aby se vzdélaval. (Je tedy jasné, Ze se do vyuky nemiZe zapojit pedagog
sxenofobnimi nebo dokonce rasistickymi nazory!). Velkymi néaroky se
projevuje tolerance odliSnych nazort a postojt, presvédceni a kulturniho stylu
romskych studentt. (Jgjich Zivotni zkuSenosti jsou ¢asto odlisné od naSich a
napi. fyzicky trestat Zenu neni povaZzovano za néco nenormalniho) Pedagog
musi neustdle pracovat s pozitivni motivaci, hodné chvalit, nechat studenty
prozit Uspéch v semin&i a radost ze samostatné ¢innosti. Je také dilezita mira
kooperace mezi studenty a ucitelem predevSim v oblasti praktickych ukolu a
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piipravy na seminat. Jde tedy o humanisticky pojaté vyucovani orientované na
studenta.

Pedagog se dostava do zvlé&&tni situace. Pred romské studenty nastupuje
jako uznévany odbornik na urcitou problematiku, ale zarover je v pozici toho,
kdo se u¢i. Pokud nemél nikdy diive moznost sezndmit se s romskou kulturou,
mentalitou apod. dostava (je-li k témto projeviim vnimavy) tyto informace od
svych studenti. Jde o nesmirné bohatstvi informaci a podnétd, diky nimz
miZze modifikovat svou vlastni préci a zaméiovat se naty véci, které pripadaji
jeho romskym studentim dilezité.

V soucasné dobé integrace menSin do majoritni spolecnosti pred nami
vyvstava celd fada novych Ukold, jegichz ieSeni vSak neni zaeZitosti
krétkodobou, ale naopak. Vyukou romskych studentii na pedagogické fakulte
se udélal prvni velky dulezity krok — dokazat romskym studentam, Ze vzdélani
je véc nesmirng cennd, veéc, kterd mize zvysit jgich Zivotni Urovei a pomoci
jim za¢lenit se do spolecnosti ostatnich spoluobcand, aniz by ztratili svou
identitu.

Uvedené poznatky vychézeji z konkrétni zkuSenosti ucitelt romskych
studentt. Reflektuji jejich postoj ktémto studentim a zérovein nutnost
pochopeni romského etnika na jejich dlouhé cesté akulturace. Negjsou Zadnou
definitivou a neosvojuji s pravo tvrdit, Ze vySe nazna’ena cesta je ta jedina
spravné. Je vaak ur¢itym signdlem spolecnosti, ktera ma zgjem o to, aby ruzna
etnika Zila vedle sebe v harmonii a soudrZnosti. Naznaguje v3ak, Ze tento cil
miZe byt dosaZen prostiednictvim vzdélani a osvéty mezi romskym etnikem.
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DVA POKUSY O ZVYSENIE VZDELANOSTNEJ UROVNE ROMOV
V ROKOCH 1948 A 1962

Karol JANAS, SR

Vzdelavanie Romskeho etnika je dihodoby proces. V' minulosti
vzniklo viacero koncepcii, ktoré sa tomuto problému venovali. Niektoré si
zasluhuju pozornost’ i dnes. Prva vznikla v roku 1948. Jg zé&kladom bolo
vytvorenie interndtnych zaskolovacich Ustavov. Mali ma’ charakter
rekreacnych zariadeni s pracovnymi dieliiami. Druha koncepcia vzniklav roku
1962. Za hlavny predpoklad pre zvySovanie kultlry a zivotngl Urovne malo
duzit zaclenovanie do pracovnéno procesu. Na ziskanie kvalifikacie bol
vytvoreny systém zvySovania odborne kvalifikécie. Jeho zdkladom bolo
podchytenie romskych Ziakov. Schopni Studia na strednych 3koléch a
wcilistiach boli natieto Skoly prednostne prijimani.

ZvySovanie vzdelanostng] Urovne rémskeho etnika je ai v minulosti
bol véazny problém. RieSil sa na regiondneg, no castejSie na celostétng,
centralng Urovni. V obdobi totality vzniklo na Ustredngj Urovni niekor'ko
koncepcii, ktoré vSak zvasSa skoncili nelspechom. Pri¢in bolo viacero, no
najdolezitejSie boli: slabé znalost’ romskeho etnika, takmer Ziadna spolupraca
s regiondnymi &truktirami a v neposlednom rade g snaha o direktivne
zavedenie koncepcie bez ohladu na nézor tych, pre ktorych boli urcené,
Rémov." Napriek netispechom vznikli & niektoré koncepcie, z ktorych sa da
dodnes cerpat’. Mnohé koncepcie zostali len na papieri, unikli odbornej
verginosti a pred¢asne zapadli prachom a len malg ¢asti sa podarilo dockat’
realizécie. Predstavme si aspori dve.

Prva koncepcia vznikla na Poverenictve Skolstva a osvety v
Bratislave v roku 1948. Bolo to obdobie, krétko po druhe svetovej vojne,
pocas ktorg sa reZim slovenského &tatu taktieZ snaZil nésilne a direktivne
rieSit rémsku problematiku. Vysledok bol strasny. Tisice Rémov nasilne
koncentrovanych v pracovnych Utvaroch na novodobych otrockych pracach a
v zaveretng féze desiatky brutdine povrazdenych vrétane Zien a deti.? Novy
rezim sa snazil z minulosti poucit a zapojil do koncepcie g regiondne
Struktary. V roku 1948 bol prijaty Skolsky zékon, ktory zaviedol jednotnu
Solskl sustavu, ktord platila g pre menSiny. Romovia vSak neboli
povaZovani za mendinu a &ét ich chcel prevychovavar’.® Poverenictvo &kolstva
a osvety poZiadado o stanovisko k moZnostiam Skolenia ROmov tych
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najpovolangjSich, 3kolské indpektoraty. Vysledkom bola koncepcia, ktora
vznikala zdola podI'a miestnych potrieb a moznosti.*

Prieskum medzi Skolskymi in3pektor&mi potvrdil predpoklady
poverenictva. V regionoch Zili dve skupiny Romov. Cast, velmi dobre
situovana, dbala o svoje deti a dokonca odmietala oznacenie Cigan. Deti z
tychto rodin sa ani podl'a oblec¢enia neliSili od inych Ziakov, a dokonca ich
¢asto predeili. Druhd skupinu tvorili Rémovia bez sistavného zamestnania,
ktori sa ani o deti dobre nestarali. V obciach zvaéSa neexistoval rasovy odpor,
no deti mali zakézané stykat’ sa so Spinavymi a zaostalymi. A prave na ne bola
koncepcia zamerana. Zakladnym problémom bola dochadzka do skoly, od
ktorej autori odvijali cell koncepciu. Vzniknit® mali interndtne zaskolovacie
Ustavy. Mali mat’ charakter rekreacnych stredisk v prirode, ktora je pre romske
deti prirodzenym prostredim a vyhovuje ich mentalite. V takomto prostredi by
boli vylucené zhubné vplyvy téborov, umoznili by primeranymi metodami
rozvijanie zvl&stnych nadani a schopnosti Romov. Po ich zvladnuti by boli
postupne zaradovani do pracovného procesu podla ich nadania. DOlezitd
Ulohu mala plnit odborna hudobna a tanecna vychova. Po absolvovani
zaSkolovacieho Ustavu by mali deti moznost prechodu do riadnej Skoly,
pripadne mohli pokractovat’ v ziskavani pracovnych zru¢nosti v dielfiach pre
remeseln vyrobu pri¢lenenych k Ustavom. Autori koncepcie si uvedomovali
g problémy, s ktorymi bolo treba pri budovani zaskolovacich Ustavov pogitat’.
Pozadovali pre ne ndeZité materidlne vybavenie, lebo pri nadzovom
umiestneni a vybaveni by neboli schopné tak ndro¢né ulohy zvladnut'. Taktiez
s uvedomovali persondne problémy. Pre takéto 3koly potrebovali obzvlast
obetavych a nadSenych pracovnikov, no tych mnoho nebolo. Navrhovali preto,
aby strediska boli vytvarané pre viacero okresov dohromady, i s ohladom na
to, Ze v kazdom okrese nemali dostatok deti pre ich pIné vyuZitie. Napriek
velkej snahe autorov sa koncepcia nedokézala uplatnit’ g v redlnom Zivote,
ngma pre materidne a finanéné problémy, ktoré v povojnovom obdobi
postihli celé Skolstvo.

Druha koncepcia vznikla v Prahe na ministerstve Skolstva a kultary v
roku 1962.° Jg zakladnym znakom bola pozitivna diskriminécia rémskych
Ziakov. Za hlavny predpoklad pre zvySovanie kultiry a zivotng Urovne
ob¢anov rémskeho pévodu malo duzit ich zalenovanie do trvalého
zamestnania. K tomu bolo potrebné ziskat'” odborni kvalifikéciu a postupné
odstratiovanie rozdielov v priprave romskej a neromskej mladeze. To malo
nastat vdaka préci rozmiestiiovacich komisii pri komplexnom hodnoteni
Ziakov. Ich ulohou bolo podchytit Ziakov - ROmov deviateho rocnika
schopnych Studovat’ na strednej Skole. Nasledne mali riaditelia a ucitelia 3kol
poskytnit” ich rodicom ¢o nagjviac informécii o moZnostiach d’alSieho Stadia a
priamo na nich posobit, aby s ich deti podali prihlasky na stredné Skoly.
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Povinnostou prijimacich komisii na strednych Skolach bolo na takéto deti
prihliadat’” a po prijati ich prednostne prijat’ g do domovov mladeze. V nich
mali na réomskych Studentov vSestranne a individualne pésobit’ vychovni
pracovnici a spolocnym UGsilim odstrafiovat’ nedostatky uvadzané v
komplexnom hodnoteni Ziaka. Ak rémski Ziaci nespinai predpoklady pre
Studium na strednych Skolach, mali byt prijati do vSetkych u¢ebnych odborov,
na ktoré mali predpoklady, g ked nemali ukonéené zakladné vzdelanie. Pre
takychto ucniov sa mali organizovat’ zvl&stne doucovacie krizky a zaistit
pomoc ugitelov, vychovévatelov a majstrov odborného vycviku. Prednostne
by boli ubytovani v domovoch mladeZe a v nich mali mat zabezpetené
vychovné pdsobenie g v dobe mimo vyucovania a odborného vycviku. Podl'a
koncepcie vzdelavania sa malo zamedzit’ rozmiestiiovaniu rémskych Ziakov
zo zakladnych $kél priamo do pracovného pomeru. Takéto zaradenie sa malo
udiat’ len po dékladnom zvazeni v3etkych inych moznosti, ako ziskat’ odbornu
kvalifikaciu. Obmedzovala sa g moznost predéasne ukoncit rémskemu
Ziakovi ucebny pomer. Podniky, pre ktoré sa ucili, museli najskér vyuzit
v&etky moznosti k riadnemu ukonéeniu ucebného pomeru a len po ich
vyéerpani mohli preradit’ u¢na do pracovného pomeru. K zlepSeniu Studijnych
vysledkov mali romskym u¢nom napomahat’ mladeznicke a kultirne
organizécie. Pomoct mala a préaca v zaujmovych kruzkoch a kultdrnych
suboroch. Koncepcia vstipila do platnosti od roku 1963. Napriek mnohym
progresivnym ¢rtam nebola Uspedna najma preto, Ze rozmiestiovacie komisie
¢asto umiestiovali romskych Ziakov nie podl'aich zaujmu o u¢ebny odbor, ale
podrl'a spoloc¢enske] poziadavky totalitného rezimu. Miesto u¢enia v odboroch
pribuznych ich tradiciam a mentalite ako kov&sstvo, rezbarstvo, ¢i hrnéiarstvo
nastupovali do banskych, hutnickych a strojarskych wéilist. A tak mnoho
Ziakov skongilo v uéebnych odboroch, o ktoré nejavili ani najmensi zaujem a
vel'mi ¢asto ich pred¢asne ukongili.

Obe koncepcie napriek relativnemu nelispechu mali spolocné znaky,
na ktoré sa da nadviazat’ i v dneSngj dobe. Autori spravne zhodnotili zakladné
problémy pri vzdelavani rdmskel mladeze, ktoré si dodnes rovnaké. Slaba
dochédzka do z&kladnych kél a na iu nadvézujlca mala moznost’ ziskania
odborného vzdelania s ngjvécSou brzdou zvySovania vzdelanostneg drovne.
Vychova a vzdelavanie romskych deti a Ziakov je ae z&ladnym
predpokladom Gspedného rieSenia d’aSich otdzok vyskytujlcich sa v romskej
societe.® Rovnako ako v minulosti i dnes vznikaj( koncepcie, ktoré pocitaji s
intern&tnou formou vzdelavania Romov zo slabo podnetného prostredia.” No
rovnako ako v minulosti, i dnes naréZaju koncepcie na podobné problémy.
NajvyrazngjSie si: nedostatok finan¢nych prostriedkov, realizacia koncepcii
administrativnymi metédami bez spolutlicasti samotnych Rémov a zle cielena
pedagogicka diagnostika, ktorgl Gcelom musi byt otvorenie moznosti
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kvalifikovaného cieleného zésahu do vzniknutych problémov.® Nemeng
zavaznym problémom je g nedostatok ucitelov, ktori s schopni, no ngma
ochotni pdsobit’ medzi Rémami. Je potrebné vychovavat’ takych pedagégov,
ktori sl natol’ko autonémni a odvazni, Ze sa dokézu vysporiadat’ s problémami
vzdy, ked sa stretni s neprévostou a diskriminéciou’ A tg s v tomto
naro¢nom prostredi uZiju viac nez dost’. Musia do 8kl medzi Rémov priniest
humanizmus. Ten treba napinat’ konkrénymi &inmi, postojmi, konkrétnou
vychovou afilozofiou. Jeho zakladom sii P'udsky pristup a priatel'stvo.™

Bez vyrieSenia tychto problémov nemdze byt’ UspeSna Ziadna, ¢o ako
dobre pripravena koncepcia vzdeldvania romskej mlédeze. Tvorcovia novych
koncepcii sa musia poucit’ z pri¢in netispechov svojich predchodcov a sami
prist s novymi podnetmi, ktoré nadviazu na vSetko pozitivne, ¢o sa v
minulosti realizovalo.
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ROZMANITOST PROSTRIEDKOV V MULTIKULTURNEJ
VYCHOVE.

Viera KURINCOVA - Anna KLIMENTOVA, SR

Zivot v nadej spolocnosti, ale a v mnohych vyspelych krajinach sveta
je znatne polarizovany. Kym na jedng strane isté percento ludi Zzije
v blahobyte a spokojnosti, ¢ast’ obyvatel'stva zZije s pocitom krivdy, trapenia,
strachu z nasilia a agresivity. Situacia v celosvetovom meradle je tak zavazna,
Ze jednotlivé krajiny sveta hladaja spolo¢né vychodiskd, stretdval sa
aplanuju aktivity, ktoré by mali eliminovat’ ¢i minimalizovat’ kritické situécie
v spolunazivani medzi nérodmi, nérodnostami ¢i etnickymi  skupinami.
Prikladom vel’kel medzinarodngj spoluprédce bol i neddvno uskuto¢neny
summit ¢lenskych stétov NATO v Prahe.

V oblasti Skolske politiky, resp. vychovy avzdelavania vysoko
ocenujeme aktivity UNESCA, zvl& pravidelné organizovanie svetovych
konferencii o edukécii. Nas oslovila najméa medzinédrodna konferencia, ktora
sa uskuto¢nila v Zeneve v septembri 2001. Jg hlavna téma sa bezprostredne
tykala i zékladnej myslienky, ktora rezonuje na tom to odbornom poduijati.
Ucastnici konferencie v Zeneve rokovali na tému : ako sa Wit (nawdit) Zit
spolu sinymi, ako sa naugit’ spolunazivat’ v moderngj spolo¢nosti.

Z hlavného referatu generélneho riaditela UNESCA pana Matsuuru
vyplynulo niekorko zavaznych vychodisk avyziev pre edukacnu sféru. Ako
zdoraznil, svet sa do nového tisicrocia preniesol S pretrvavaj tcimi
problémami, ktoré st nam vSetkym zname. Rozli¢né socialne skupiny ai celé
komunity vo vSetkych castiach sveta trpia nasledkami vojen, vnatornych
konfliktov, nespravodlivosti, chudoby, intolerancie, rasizmu ardznych d’alSich
foriem psychického ¢i fyzického nasilia. Zékladné prava milionov Tudi
ostdvgju nenaplnené, vrétane tych, ktoré sa dotykal samotng ludskej
podstaty askupinove identity (ako je napr. pr&vo na materinsky jazyk ¢i
rozvoj vlastnych kultarnych tradicii). Svet iv novom miléniu predstavuje
priestor, kde s podmienky na pokojné spoluZitie este stale vel'mi krehké
azranitel'né.

Spomedzi vyznamnych cielov edukécie bolo zdbraznené, Ze deti
amlédez treba viest’' tak, aby nadobudli ,z&kladné zru¢nosti pre Zivot",
ktorych si¢astou si schopnosti kooperovat’ sinymi, komunikovat’, zdruzovat
sa, spolupodielat’ sa na dosahovani spolocnych Udloh, u¢it sa vzgomnej
dévere, ako i vytvarat pocit spoluzodpovednosti za horeuvedené. Uit sa
spolunazivat’ v pokojngj atmosfére je integralnou sti¢ast’'ou tychto edukasnych
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cielov. Kazdy mlady ¢lovek ma byt’ vyzbrojeny prostriedkami, schopnost'ami
ahodnotami, ktoré mu umoznia ¢elit’ rapidnym negativnym zmenam vo svete,
vo svete kde stlipa zlocinnost’ a neistota, vo svete, ktory je stéle viac zlozitej S
akde existujeme v rozne prepletenych vztahoch azavidostiach. Generalny
riaditel UNESCA zdbraznil, Ze vychova, ktord zlyhava v tom, Ze nenauci
vzgomnému sUZitiu, s ani nezadUzi byt nazyvana skuto¢nou vychovou.
(Matsuura, K. 2001. str.2)

Rozhodujicim ¢lankom v dosahovani vSetkych uvedenych cielov je
wcitel’ — ucitel’ ako taky, nezavise od jeho politického ¢i nabozenského
presved¢enia, prislusnosti k narodu ¢i etnickegj skupine apod. On sdm musi
verit, Ze svojou vychovno — vzdeldvacou ¢innostou nemalou mierou prispieva
k naplneniu idey ucit’ Zit" spolocne.

Podr'a zaverov prijatych nakonferencii saod neho o¢akéva, ze :

- sabude podielat’ nainovacii kurikula v takom zmysle, Ze tieto budd
zahihat' interdisciplinarne  témy tykagjuce sa ekonomickych,
politickych asocidnych podmienok dneSného sveta aich etického
rozmeru,

- bude kompetentny podiel’at’ sa narozhodovacich procesoch v skole,

- bude kompetentny rozvijat apodporovat také sprévanie Ziakov,
ktoré vedie k solidarite atolerancii, de g, ze

- dokaze zabrénit' vzniku, resp. rieSit uz vzniknuté konfliktné situécie
pokojnou cestou,

- bude respektovat’ kultdrnu diverzitu triedy a Skoly,

- sdm dokéze vytvérat’ na vlastnegj Skole klimu plinu tolerancie, reSpektu
aamosféru, ktora je zclivA rozvoju demokratickel kultdry.
(Matsuura,K. 2001 s.4,5)

Torko k zaverom medzinarodnych jednani k téme. Zaujimala nas vSak

i situdcia v nazoroch apostojoch naSich budicich ucitelov. Urobili sme
menSiu sondu, za vyuZitia pisanych esgji natému Tolerancia k inym narodom
aetnickym skupindm. Esgj pisalo 70 &udentov — budicich ugitelov 1. st. ZS
aucitelov vSeobecnovzdeldvacich predmetov. Zatial’ sme uskutoénili len
parcidlnu analyzu. Pozitivne hodnotime, Ze v3etci Studenti deklarovali, Ze
vich dotergSom Zivote ich &kola arodicia vzdy viedli Kk tolerancii
azndSanlivosti. Ich d’aSie ndzory viak boli modifikovné podr'a toho, aké mali
konkrétne sklsenosti s kontaktmi stou ktorou nérodnostnou & etnickou
skupinou (naj¢astejSie sa vyjadrovali oobéanoch madarskej  narodnosti
aromskeho  etnika). |ked vzorku nemozno  povaZoval @ za
reprezentativnu,evidentné je, Ze okrem pozitivneho vplyvu edukatnych
¢initelov vyznamnou mierou dotvara nazory apostoje Studentom vlastna
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praktickd skusenost’” (pozitivha anegativna).Uvédzame aspoin niektoré
vypovede.Studentka 1. ro¢nika :

...... méj vztah k mendinam budovala pani ucitelka na ZS askutotnost, Ze
v triede sme mali 5 ROmov. NaSa pani uéitelka nés ¢asto upozoriovala, ze
v&etci sme rovnaki I'udia a mame sa navzdjom akceptovat’ ... | ked’” sa niekedy
stalo, Ze prave oni sa k nam spravali neludsky, viem, Ze ich nemozno hadzat’
v&etkych do jedného vreca....

alei odpovede typu:

.... tolerancia k inym etnikam ? samozrejme som za ...., ale mat’ strach prejst
cez Cast’ mesta, kde je plny panelék ROmov, je potom otazky — kto ku komu
by mal byt tolerantny.

Student 1. ro¢. ugitelstva VVP.

Zial,vyskytli sa i vyjadrenia, z ktorych je citelny negativny vztah
k prisludnikom inych narodov, predpojatost, ai ndznaky sympatie s prejavmi
rasizmu.

Studenti ocenili i vychovny vplyv literatdry amédii. Za filmy
spotencialnym vychovnym ndbojom oznacili filmy ako Winetou, Planéta
Opic, Schindlerov zoznam, Romeo musi zomriet, ¢i Kult hakového kriza.
Ocekavali sme, Ze vzhladom k mediaizécii apolemikdm okolo Kultu
hakového kriZa, bude tento film &udentmi castejSie uvédzany. Verime, Ze ak
v buducnosti budeme podobnu sondu robit’, medzi filmami sa objavi i po tieto
dni vysoko oceneny film Matgja Min&a Sila I'udskosti (Nicholas Winton
2001) o z&chrane temer 700 Zidovskych deti poc¢as vojny. Niekolko
Studentov za pozitivum uvadza g vieru v Boha apridizanie sa krestanskej
mordky v duchu prikazania Miluj svojho blizneho ako seba samého.

Uvedend sonda méZe pombéct’ nam, ucitelom budicich ugitelov
splnou vaZznostou redizovat' ich pripravu na pracu sdetmi amladeZou
v duchu horeuvedenych cielov. Cim pestrejsi repertoar metod a prostriedkov
ucitel' ovlada tym je jeho edukatna cinnost’ motivujlicejSia a efektivnejSia.
Rozmanitost v metodicke) oblasti treba reSpektovat’ uz od predskolského
obdobia, cez mladsi Skolsky vek, snajvagsim dérazom na vek 12 — 18 ro¢nu
mladez, ktoraje v tomto smere ngjvnimavejSa.

Ucitel ma mat’” okrem iného dobry prehlad v literarng afilmovej
tvorbe, v produkcii, ktora je dostupna detom amlédezi. Nie kazda tvorba ma
v&etky kritérid vhodné na vyuZzitie v edukatnom procese. Zaujimavy je navrh
na analyzu detskych knih z aspektu rasizmu asexizmu uvergineny v praci
Tota Learning od Joan Hendrich (1994)

Autori doporucuji analyzovat’ kazda produkciu cez 10 faktorov, napr. :
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

analyza ilustracii (je neziadlice aby v knihdch boli obrazky
dehonestujGice isté etnikum, rasu, vysmesné obrazky — napr. rémske
mamy s vel’kymi gil'ajicimi o¢ami)

analyza linie deja (napr. to, ako sa autor stavia k chudobe — ¢i
vysvetluje jg dosledky, alebo ju prezentuje ako nevyhnutnost, ¢i
dej nabada k pasivite vo vzt'ahu k Gtlaku, resp. k aktivnemu postoju
k odstraniovaniu Utlaku, na miesto zien vdeji, na ich aktivnu
poziciu, ako je prezentované priatel'stvo belocha s prislusnikom ingj
rasy, kto je lepSie vykreseny, uvadzanie predsudkov voci roznym
etnikam, analyza popisu zivotného &ylu (napr. niekedy si mensiny
zachytené vylugne len v getéch, osobitnych &tvrtiach, migracnych
kempoch, ¢i  Zivotny &yl menSin nepriaznivo kontrastuje so
Zivotnym &ylom vacsiny,

analyzovat’ vztahy medzi Tudmi ( ¢i maju v pribehoch vzdy moc
prisludnici bielgl pleti, alebo i predstavitelia mensin, ¢i sa mézu
i menSiny podielat’ na délezitych rozhodnutiach, vSimat’ si rodinné
vztahy — dominanciu pohlavia podra prislusnosti k rase, ¢i pocetna
rodina vZdy len napr. u Romov, chudobalen u Rémov a pod.)
analyzovat' hrdinov ahrdinky deja (odpovedat’ na otézku : koho
zaujmy konkrétna osoba zosobnuje a komu slUzia?)

Brat' do Uvahy, ako text pdsobi na utvéranie sebaobrazu Ziaka
(dieta) - (v rozprévkach satvori imidZ : bielafarba—imidz krésy,
distoty, cnosti., Ciernafarba - imidz zla, Spiny, hrozby . Ako
napr. mdZe reagovat’ dievéa, ktoré nie je bielg pleti anieje tihle ?)
Analyzovat’ perspektivnu ideu autora

Nie kazdy autor je Uplne objektivny a v pozadi pribehu (medzi
riadkami) mdze byt citel'na jeho prisusnost’ kistg socidng ci
etnickej skupine treba analyzovat, ¢i tieto faktory zoslabuj,alebo ci
zosil1iuju hodnotu knihy.

Analyzovat’ pouzivany slovnik - (napr. vyskyt slov sinzultujacim
podténom -tyka sa rasizmu, sexizmu a pod.).

Kazdodenny zivot, rdzne situécie, ktoré prindsa ponuka televizng ci
filmovej produkcie , literatdra, ¢i dalSie média ponudkaja mnoho nametov,
ktoré sa daju v edukécii tvorivo vyuzit. Zalezi len od ucitel'a, ako vazne sa
suvedenou témou stotoziiuje aako mu Uprimne zdleZi na zlepSeni situécie
v svojom lokanom prostredi.
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MOZNOSTI ROZVOJA OSOBNOSTI ROMSKEHO ZIAKA
PROSTREDNICTVOM INTERVENCNYCH PROGRAMOV

Henrieta ROLKOVA, SR

November 1989 sa stal vyraznym medznikom v Zivote Romov. Mal
pre nich rézne pozitivne , ale g viaceré negativne désledky.

Pozitivne bolo, Ze im priniesol slobodu pouZivat svoj jazyk a
pestovat’ svoju narodnd kultdru, zakladat’ na tento Ucel, ale g na presadzovanie
d’aSich svojich zaujmov vlastné organizécie, rozvija’ medzindrodné kontakty
atd’. Zatiatkom 90. rokov sa zaca realizovat’ pokus o rémsku ,reprizu“ nasho
narodného obrodenia.

Negativne dosledky v3ak boli zjavnejSie. Po ¢ase sa ukazalo, Ze sami
Romovia nedokéZu v dostatocneg] miere vyuzivat' svoje moZnosti, ich situacia
sa vyrazne nezlepsila, ba v niektorych oblastiach doSlo k zhorSeniu. Vzrastla
nezamestnanost’, hlavne dihodobd, ktora je trpkym Udelom vacSiny naSich
Romov. Mediadizacia a rozmazavanie ,senzagnych* informacii zo Zivota
Romov vytvara bludny kruh a rozvija sa Spirdla vzgomného odcudzenia,
strachu a nenavisti. Rémska populécia, ktora sa dostala do etnického a
duchovného vékua, vyrazne podlieha konzumngj mentalite, akoholu a
drogam, gamblerstvu a brakovej medidling zébave.

Vzt'ah Rémov ku Skole ma tiez svoje Specifikd. Rémovia chapu Skolu
ako ,bielu”, viac - mengj represivnu indtitaciu. Maja k negj apriori nedéveru, a
ta sa prirodzene prendsa g na deti. Vzdelanie si cenia omnoho meng ako
»gadzovia*, pretoze vo vzdelani svojich deti ¢asto vidia nebezpecenstvo, ktoré
by im mohlo odcudzit’ ich viastné deti. Tieto faktory staZuji vo velkej miere
narast vzdelania Romov a spdsobuje, Ze i mladi Rdémovia zostévaju
nekvalifikovani, nevyuceni, bez stredného, ale ¢asto i bez ukonéeného
z&ladného vzdelania a bludny kruh shladanim si zamestnania a prijimanim
do préce existuje nad’al .

Spominané fakty charakterizujlce postavenie ROmov v sicasne)
spoloénosti  vyrazne ovplyviiuju postavenie Rémskych deti v Ziackych
8kolskych kolektivoch atriedach.

Vo vychovno - vzdeldvacom procese je nevyhnutné reSpektovat
jedinecnost’” kazdého diet'at’a preto, Ze len tak m6Zeme poznavat’ jeho osobnost’
a vytvarat' vhodné podmienky pre jeho intelektualny, emociondny, sociadny
rozvoj a osobnostny rast.
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Individudlny pristup a reSpektovanie odlisnosti a Specifik dietata /Romskeho
aebo ,bieleho/ je sOcastou procesov demokratizacie, humanizacie a
optimalizécie vychovno - vzdel avacieho procesu.

Suhlasime s nazorom D. Fontanu, ktory uvédza, Ze v si¢asnosti ,,sa vo
formadnom vzdelavani kladie v&si déraz na vedomosti nez na oblast’ bytia“.
Podra nésho nazoru, tradi¢na dnesna skola dava det'om malo moznosti spoznat’
seba samého, naucit sa sebe rozumiet, naudit sa sebaprijatiu a ziskar
schopnost’ prezit' svoj zivot ako Ziadlci a Uspedny. Podstatnou si¢ast’ou tejto
vychovy k bytiu mézu byt prave rozvijajuce programy, ktoré kladu déraz na
rozvijanie socialnych zruénosti.

Kvalitné socidne zruénosti st ve’'mi délezité pre kazdého zZiaka a to
nidden v Skolskom prostredi, ade g v sU¢asng konzumne spolo¢nosti
orientovangi na vykon. Mlady c¢lovek s uZz nevystati len smnoZzstvom
osvojenych poznatkov a vedomosti, ale potrebuje sa dozvediet’ viac o tom kto
je, ako ho vnima okolie, aké mé potreby, aké si stavia ciele a aké ma osobné
predpoklady na ich dosiahnutie. Potrebuje sa nauc¢it vhodne komunikovat
sludmi okolo seba, pracovat’ vtime, kooperovat. Je dbleZité, aby vedel
zvladat’ z&ta’ové a stresové situdcie, riesit konflikty a zodpovedne sa
rozhodovat’. Aplikéciou uceleného intervencného rozvijgjiceho programu
modzeme podporit u Zziakov & rozvoj samostatnosti, zodpovednosti,
sebakontroly a tvorivosti, a zarovei mame moznost vytvorit vhodné
podmienky pre vznik  pozitivng socidng atmosféry, charakteristicke
partnerskymi medzil'udskymi vztahmi, priatel'skym a podporujlcim socialnym
prostredim.

Vycvikovy programy by mali byt koncipované tak, aby podporili
idey nove] Koncepcie rozvoja vychovy avzdelavaniav SR - projekt Milénium
a zarovei ich realizéciou by sme samali snazit’ plnit’ vSeobecné ciele systému
vychovy a vzddlavania v SR. /ktoré by mali spocivat’ v cielavedomom a
systematickom rozvoji procesov : motivacie, emocionalizacie, autoregulacie,
axiologizacie, socializacie, kognitivizacie, kreativizacie.

Myslime si, ze prave 3Skolsky psycholdég predovsetkym svojou
intervenénou ¢innostou a efektivnou spolupracou spedagégmi mbze byt
realizdtorom uz spominanych rozvijgjtcich programov a tym ma velka Sancu
podporit rozvoj idei projektu Milénium v duchu humanizécie, demokratizécie
a efektivizécie vychovno-vzdel dvacieho procesu.

Ucelom vycvikov a rozvijgjlcich  programov v konkrétnych
podmienkach 3koly je pontknut dietatu zdroje vyvinovych podnetov,
rozvija’ jednotlivé socidlne zruénosti, podporit procesy sebavychovy,
budovat’ aktivny vztah k osobnému rastu, pomahat’ pri plneni vyvinovych
Uloh a kultivovat’ socidlne fungovanie jedinca.
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Skolské triedy maju klasicky charakter skupiny a je zloZky sa
vyrazne podielaju na efektivnosti vyucovacieho procesu. V slviglosti stym,
vznikd poziadavka aplikécie roznych typov intervenénych programov,
najvseobecnejSie zameranych na ovplyviiovanie a zlepSovanie socianeho
prostrediatriedy, rozvijanim socianych zru¢nosti a kompetencie Ziakov.

Socidne zruénosti sa podiel'aji na efektivnom fungovani Ziakov
vtriede, na ich schopnosti pracovat’ kooperujlco a samostatne, rieSit
problémy a disponovat’ okrem poznatkov zo Skoly i kvalitami, ktoré im
pomd&zu ngjst’ si svoje miesto v kolektive, vyjadrit’ svoje priania a poziadavky,
zaroven vediet pomdct a podat’ pomocnl ruku. Tieto kvality hovoria o
socidlngl aemociondng inteligencii.

Upozoriujeme na vyznam vycvikovych programov v spojitosti sich
primarne preventivnym efektom smerujdcich k podpore zdravia, rozvoja
osobng  kapacity, individudinych potencionalit, socidnej zru¢nosti a
kompetencie Ziakov na 3koléch.

Aplikécia vycvikovych interverénych programov v zékladnych
Skolach sa ukazuje ako jedna zciest humanizécie Skolského systému a
orientécie nielen na vedomosti ae i na osobnost’ a socidlne kompetencie
Ziakov, ktoré sa vyrazne podiel’aju na 3kolskej Uspednosti.

Na zékladnych Skolach sa ngjcastgjSie uplatiiuji nasledovné intervencné
programy:
Programy primérnej protidrogovej prevencie, najv3eobecnejSie
zamerané na zdravy Zivotny Styl, AIDS a sexualitu, prevenciu
alkoholizmu, drogovej atabakovej zavislosti.
Programy rozvoja emociondlngj inteligencie  vychadzajlce
z Golemanovej  koncepcie rozvoja emociondlng  inteligencie
/1997,2000/ ako prevencia pred kriminalitou a inymi socidno-
patologickymi javmi.
Programy rozvoja prosocidlneho spravania zamerané na rozvijanie
medzil'udskych vztahov, spolupracu, pomoc, rozvoj kamarétstva,
ohl'aduplnosti, citov a privetivosti.
Programy na potlacenie agresivity a nasilného spravania, ktoré sa
sustred’uju na nasilné spravanie v Skole av rodine.
Programy na rozvoj socidlng spbsobilosti osobnosti vychadzajGce
najv3eobecnejSie zo sebapoznania, sebauvedomenia, sebahodnotenia
a pozitivneho sebaobrazu. Smeruji k nacviku zruénosti v oblasti
interpersondlng percepcie, senzitivity, emocného sebavyjadrenia a
réznych foriem verbangl a neverbangl komunikécie.
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Programy na rozvoj asertivneho spravania, ktorych autorom je
Andrew Salter, ktory ich koncipoval na zaklade principov klasického
podmienovania. V 50 ro¢ng tradicii tréningu asertivity doSo
k odklonu od pbvodného ponatia. Pri zmene spravania nestavia na
poznani histérie pozadia problému. Identifikuje spravanie, ktoré treba
posilnit. Zdéraziiuje konkrétnu zmenu a kontrolu T'udi nad svojim
spravanim. Definiciou 'udskych prév a spdsobov obrany sa dotyka
etickych aspektov socidneho Zivota. Vztahuje sa na humanistické
ciele a hodnoty, na Uctu vogi pravam inych a na vytvorenie
vzajomnosti medzi Fud’'mi.

Programy na rozvoj tvorivosti, ktorych cielom je stimulédcia a
rozvijanie tvorivosti a tvorivych schopnosti Ziakov a Studentov
z&kladnych a strednych 3kél. Mnohi odbornici poukazuju na fakt, ze
tvorivost’ sa mbéZe stat’ vhodnym katalyzdtorom celkového rozvoja
osobnosti .

Programy zamerané na psychohygienu obsahuju ngjv3eobecnejSie
kondtruktivne, efektivne a tvorivé rieSenie psychickg z&'aZe.
ZameriavgjU sa na podporu aktivnej adaptacie na zloZité podmienky,
relaxaciu, sebapoznanie a empatiu. Vidime Siroka paletu moznosti a
perspektiv rozvoja interven¢nych programov v oblasti kompenzacnej,
preventivng, kultivatngj, v oblasti profesného vycviku a v oblasti
»SKrytgj* pomoci.

Hoci kaZzdy ztych programov mé svoje Specifika, vietky vo svojeg

podstate kladl déraz na stimuléciu rozvoja dietat’a, jeho individuality a
reSpektuju ho ako jedinecny integrovany dynamicky celok.
Pri praci sRomskymi Ziakmi je dolezité reSpektovat’ ich odlisny rebricek
hodndt, v ktorom zvy¢ajne podcenujeme hodnotu, ktord prikladaja slobode a
sebalicte. Ich temperament a Zivost’ im spdsobuje problémy adaptovat’ sa na
prostredie Skoly, no ich nadanie pre hudbu a tanec je nesporné. Mgju niZsiu
Uroven Umyselng pozornosti, horSie sa koncentruji, maji dabSie vyvinutl
jemnid motoriku a v neposlednom rade treba zohl'adnit’ ich jazykovy handicap.
Je ziaduce reSpektovat’ vySSiu autoritu ROmskej rodiny a komunity, a tak
budovat’ pozitivny vzt'ah medzi Skolou arodinou.

NasSim prispevkom sa snaZime poukazat’ na opodstatnenost’ realizécie
a efektivitu rozvijajucich  intervenénych  programov a  socidno-
psychologickych vycvikov priamo na Skolach. Efektivne je pracovat so
zmieSanymi skupinami /Rémske deti spolu s , bielymi“/, tak ako je tvorena
prirodzenda Struktdra Skolskej triedy na konkrétngj skole. Podl'a nasho nazoru
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rozvijgjice programy  podporuji formovanie pozitivnych osobnostnych
vlastnosti a postojov, rozvoj osobnosti, socialnych spdsobilosti a zruénosti
Cloveka a zaroven sl velmi vhodnym a casto ngjucinngSim spdsobom
prevencie neziadliceho spolocenského spravania.

DékladngiSim poznanim osobnosti Rémskeho dietata a primeranym
pristupom, ktory reSpektuje jg Specifika arozvijaich potencid, by sme samali
snazit' pozitivne ovplyviiovat postavenie Rémskych Ziakov v triednych
komunitach, a tym podporit’ aplikaciu multikulturalingl vychovy na Skolach,
ktorgl cielom je taka obcianska spolo¢nost’, ktorgj ¢lenovia sa budd navzajom
reSpektovat’, tolerovat’ a kultdrne obohacovat’.
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ROMSKE DETI V PRVYCH ROKOCH SKOL SKEJ DOCHADZKY

Eva FARKASOVA, SR

Vyznam predskolskej pripravy romskych deti v materskych 3Skolach
podciarkuje existencia 3Specifickych taZkosti v prvych rokoch 3kolskej
dochédzky. V prispevku identifikujeme niektoré znich ako vysledok
vyskumnych zisteni.

PredSkolsky vek je vyznamnym obdobim socidizécie deti,
nadobldania dbleZitych spbsobilosti azruénosti. Obdobie sa zavrduje
zaciatkom Skolskej dochédzky. V ¢ase vstupu do 3koly sa ocakéva, Ze deti
dosiahnu urgity stupen rozvoja rozumovych schopnosti, psychickej,
emociondlngj, osobnostnej, socidng a fyzicke vyspelosti, ktoré im umoznia
zvladnut poziadavky v organizovanom systéme vychovy avzdelavania
V niektorych pripadoch nastéva situécia, kedy rodina nechce, nemdze alebo
nedokéze zabezpecit’ dietat’u zazemie potrebné pre adekvatny vyvin — rodinné
avychovné prostredie je malo stimulujlce. Z vonkgSieho hradiska takéto
prostredie oznac¢ujeme ako socidne znevyhodnené, pod ¢im rozumieme také
prostredie, v ktorom sa slcasne vyskytujU nepriaznivé faktory materidno —
ekonomické a socidno - kultdrne. S uvedenymi faktormi sa stretavame u ¢asti
romskych rodin, v ktorych méZzu spolupdsobit & viaceré etnické ci
narodnostné Specifikd Désledkom vychovy v danom rdmci je nepripravenost
deti na 3kolu v Siestom roku Zivota anasledne mao Uspedny postup vo
vyucovani.

Jednym z podpornych rieSeni uvedengj nepriaznivej situacie je cielavedoma
vychova deti v podnetnom prostredi materskej 3koly, ktoré napomaha k
primerangj3g sociaizécii, k nadobudnutiu poznatkov askuisenosti, ktoré su
potrebné v zagiatkoch Skolskej dochadzky. Zvy3uje sa tym pravdepodobnost’
Uspedného postupovania vo vzdelavani. Empiria ukazuje, Ze deti, ktoré
absolvovali predSkolskil pripravu, sa lepSie vpravovali do Skolskych
podmienok aprimerangjSie zvladali poziadavky. Negativne dbsledky
zniZzovania poctu predskolskych zariadeni v poslednych desiatich rokoch a
vyrazne mensi pocet rémskych deti, ktoré ich absolvovali, Ustia do vel'mi
stazenych podmienok, s ktorymi sa musia potykat’ Ziaci, ale g ich ucitelia, pri
Vyuéovacom procese.

V prispevku sa prezentuji niektoré vysledky, ktoré sl sG¢éastou SirSie
koncipovang vyskumnej Ulohy. Jgj cielom je priprava stimulaéného programu
pre deti z malo podnetného socidneho prostredia v mladSom Skol skom veku.
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V Gvodng etape vyskumu sa realizovalo skupinové psychologické vysetrenie
Ziakov druhého ro¢nika v niekorkych zakladnych Skolach, v ktorych romske
deti magju temer alebo Uplne 100-percentné zastUpenie. Druhy ro¢nik sme
zvolili preto, lebo sme predpokladali, ze mladSie deti mdzu mat eSte
adaptacné problémy aich navyky neumoZnia potrebnd spolupracu pri
testovani.

Ako prostriedok testovania sme zvalili neverbdnu metodiku, t.zn. taky test,
pri ktorom sa od deti nevyzaduje slovna reakcia pri rieSeni Uloh, ateda nie je
potrebna aktivna slovna zasoba, ale iba porozumenie hovorenym instrukciam.
Test je uréeny det'om v predskolskom veku, takze jeho obsahova naro¢nost’ je
primerana sklsenostiam apoznatkom deti z beZzného socidneho prostredia
v obdobi pred zac¢iatkom Skolskej dochadzky.

Ciel

V pociatocng casti vyskumu sme zistovali, ktoré oblasti sii pre romske deti
v mladSom Skolskom veku najtazSie, resp. na ktoré zruénosti, sposobilosti a
poznatky je potrebné sUstredit’ pozornost’ pri zostavovani rozvijgucich
programov.

Vyskumna vzorka

Testovania sa zU¢astnilo 87 rémskych deti 2. ro¢nikov. Ich vek sa pohyboval
od 7 rokov 3 mesiace po 11 rokov 5 mesiacov (vysoky vek niektorych
druhédkov naznaiuje, Ze ich nelispesnost v bezngj ZS by bolo vhodnejSie riesit
ich zaSkolenim v Specidng triede, resp. skole, s¢im pravdepodobne rodicia
zroznych dbvodov nesthlasili). Pre orientaéné porovnanie sme do naSg
vzorky zaradili g jednu triedu 1. ro¢nika, kde bolo 16 romskych a4 nerémske
deti. Ich vek sa pohyboval od 6 rokov 2 mesiace po 7 rokov 9 mesiacov.
Metoda

Test pozostdva z 9 Uloh (subtestov), v ktorych sa sleduje vyvinova Uroven
oblasti vyznamnych pre pracu v Skole: jemna motorika a vizudlno — motoricka
koordinacia, kratkodoba zrakova a sluchova pamat’, koncentrécia pozornosti,
poznanie achapanie predmetov, ich Casti a situécii, porozumenie reci ajg
obsahu, rozliSovanie tvarov, uréovanie mnozstva, velkosti aporadia
aorientécia v priestore ako g celkova Uroven vyvinu, ktord sa u malych deti
prejavuje v kresbe.

Vysledky

Prehrad vysledkov Ziakov 2. roénika je uvedeny v taburke 1. Jednotlivé
subtesty nemali rovnaky pocet Uloh.

Tab. 1 Nézvy subtestov, priemerny pocet bodov, percento Uspednosti v teste
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Subtest Priemerny pocet bodov Percento
Uspesnosti
1. Jemnad motorika 6, 85 85, 64
2. Dopinanie obrazkov 4,74 47,36
3. Koncentréacia 5, 68 70, 98
4. Vizudlna paméar 4,06 50, 72
5. Chépanie situacii 5, 02 62, 79
6. Chapanie re¢i a obsahu 1,44 20, 52
7. Ur¢ovanie mnozstva, ... 4,18 46, 49
8. Kresba postavy 3, 60 44, 97
9. Kresba stromu 2,77 55, 40

Pre vSetkych ziakov 2. ro¢nika bola ngl'ahSia Uloha, v ktorg sa preavili
zruénosti pri napodobneni urgitych tvarov (jemnd motorika a vizudlno —
motoricka koordinécia). Tu prevazna vacsina deti dosiahla plny pocet bodov
(Uspesnost’ rieSenia: 85,64 %). K dobrému vysledku pochopitel'ne prispelo to,
Ze Ziaci 2. ro¢nika uz maju osvojené pisanie amaju istu ,prax* v narabani
S ceruzkou.
Velmi dobre s Ziaci pocéinai g v Ulohe, ktora sledovala rozliSovaciu
schopnost a koncentréciu pozornosti, ¢o slvisi snacvikom ¢itania -
rozoznavanie pismen (71 % spravnych rieeni).
Na ,tretom mieste" v ziskanom pocte bodov v priemere je Uloha, v ktorg] sa
zistuje pochopenie situacii a predmetov, informovanost’ o beznych javoch
(temer 63 %). Uloha ma dost’ ndron realizéciu, pretoze vietky deti musia
postupovat’ spoloéne, pomerne rovnakym tempom. Je pozitivnym faktom, ze
deti nasgj vzorky ju zvladli v nadpolovi¢nej Gspednosti.
Aj vysledok v Ulohe, ktora sa zameriava na kratodobl zrakovl pamét’, mozno
hodnotit’ pozitivne — UspeSnost’ spravnych rieSeni bola 50 percentna.
Vyznamnym faktorom pri testovani je pochopenie instrukcie aindividudne
konanie podr'a nej. Vydedky uvedenych Styroch subtestov (Gloh) nasvedeuja,
Ze ziaci dostatoéne rozumeli tomu, ¢o mali robit anevyskytli sa recové
bariéry, teda deti ovladali vyucovaci jazyk v primerangl miere.
V stredngj casti UspeSnosti rieSenia sa nachadza Uloha, v ktorg Ziaci mali
dokreslovat’ chybajice ¢asti na obrazkoch. Spinenie subtestu iba na 47 %
spravnych rieSeni méze slvise® s menSou vSimavostou Kk detailom na
osobéch, ¢i predmetoch.
V stredngj ¢asti sa nachadza g subtest, ktory sa orientoval na sledovanie
vyvinoveg) Urovne vSeobecnych rozumovych schopnosti. V kresbe TFudske)
151




postavy sa u malych deti len v malegj miere premieta ich sposobilost’ nardbat’
sceruzkou alebo ich umelecké schopnosti. Pri realizécii kresby sa prejavuje
predovSetkym schopnost’ postrehnat’, vSimnat' si detaily tvare, tela, oblecenia
atd’., pricom kvalita ich zobrazenia je az druhorada. Ulohu Ziaci zvladli na 45
%. Kresba stromu sa det'om vydarila na 55 %.

Priemerné skére v Ulohe, kde bolo treba prejavit’ priestorova orientéciu,
matematické predstavy (napr. porovnavanie) aurcité prvky rozvinutejSich
mySlienkovych operécii (napr. usudzovanie). V subteste Ziaci spravne vyriesili
46,5 % uloh.

Vo vSetkych skupindch sme zaznamenali najnizSie skore (20,5 %) v Ulohe
zamerang] na chapanie re¢i ajg obsahu (na zéklade pocutého krétkeho,
jednoduchého, ale dramaticky vypointovaného pribehu prezentovat' jeho
pochopenie oznagenim istych obrazkov). Je dost’ prekvapujlce, Ze spinenie
tejto Ulohy bolo pre vSetkych vel'mi ndro¢né. Vyvolava to niekolko otazok:
Deti sa doké&zu ststredit’ na jednotlivée vety (napr. indtrukcie v teste), ale nie na
suvislé rozprévanie pribehu? Je problémom dihsi ¢as potrebny na koncentréciu
pozornosti? Samozrejme, Ze do Uvahy treba vziat g moZzni neobvyklost
Ulohy pre deti.

V teste je maximlne skore 70 bodov. Druhéci naSe) vzorky dosiahli
priemerne 38 bodov, t.j. tlohy spravne spinili na54 %.

Pre porovnanie: RGmske deti 1. ro¢nika dosiahli v priemere 23 bodov, takze sa
skuto¢ne ukézalo, Ze pre nich si Ulohy v teste pritazké. U nerdmskych
prvékov sme zaznamenali v priemere 48 bodov.

Zistené poznatky z testu umoziuju identifikovat’ oblasti, v ktorych mézu mat’
rémski Ziaci v mladSom Skolskom veku tazkosti ana ktoré je potrebné
zamerat’ pozornost’ pri navrhovani rozvijgjacich cviceni. Na zaklade naSich
vysledkov kon&tatujeme, Ze je vhodné orientovat’ sa - popri rozvijani aktivne)
slovng zasoby arecového prejavu vobec - na zlepSenie pozornosti, zvySenie
koncentrécie, viimanie si aidentifikovanie detailov, snaZit sa prejst od
globdneho vnimania celku k jeho jednotlivym gastiam. Dal&im prvkom je
rozvijanie myslienkovych operécii, kde sa opé’ zdéraziuje anayza celku,
porovnavanie, vyber dblezitych casti, ¢i detailov aich nasledné poskladanie
do novych sividosti, t.j. analdgia asyntéza, ako g rozvijanie usudzovania.
K uvedenym oblastiam patri tiez nacvik prvkov priestorove) orientécie
amatematickych predstav, t.j. rozvijanie foriem myslenia, ktoré nemusia byt
zaloZené na konkrétnych predmetoch, ale na symboloch.

Postupnym pozndvanim osobitosti skupin deti sa dostdvame bliZsie
k adresnému smerovaniu u nas nového typu pristupu k préci sdetmi, ktoré
maju Specidne vychovno — vzdeldvacie (edukacné) potreby — k obsahu
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cviceni stimulaénych alebo rozvijajacich programov. Jeden z nich, ktory bol
zostaveny na zé&klade vySSie uvedenych Specifik romskych deti v mladSom
Skolskom veku, sav si¢asnosti overuje v praxi.

Kontaktna adresa:

FarkaSova Eva, PhDr., CSc.

Vyskumny Ustav detskej psychol égie a patopsychol 6gie
Trnavska 112

821 02 Bratislava

tel: 02/48 29 22 27

fax: 02/4342 09 73

e-mail: vudpap@nextra.sk
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ROMSKY JAZYK NA PRVOM STUPNI ZAKLADNEJ SKOLY

Milan SAMKO, SR

Humanizécia vychovy avzdeldvania na prvom stupni ZS pri préci
srémskymi  Ziakmi, Zz&visi do znatnej miery na osobnosti ucitela
Humanizmus ako faktor witelovho pristupu, bezprostredny vztah ma
prioritni hodnotu vo vztahu k romskym zZiakom. Znalost’ ich histérie, kultdry,
tradicii, Specifickosti istej komunity a podstatne rémskeho jazyka, otvara
branu k humanistickej edukécii romskych ziakov.

Romsky Ziak z lexikalneho hradiska si osvojuje v slovencine mensi pocet slov
ako nerdmsky ziak v materinskom jazyku. Romsky ziak z méo podnetného
prostredia, v ktorom prebieha vacSia ¢ast’ komunikécie v romskom jazyku,
neovléda pri vstupe do prvého ro¢nika ZS potrebnych okolo 3500 slov.
Vytvéranie schopnosti urémskeho Zziaka sOviso sa pisomne austne
vyjadrovat’ znamena ngjst’ cestu , akou si rémsky ziak moze osvojit’ slovensky
jazyk zhladiska gramatického, ¢ize morfologického a syntaktického,
fonetického, lexikalneho astylistického. Na tejto ceste, ale g pri inych
Ulohach moze ugitel’ vyuzit’ romsky jazyk. Uvediem niekolko prikladov:

Pri obohateni vzajomného vzzahu ucitela a Ziaka

Znalost rémskeho jazyka vytvédra medzi ugitelom ardmskym Ziakom
pozitivny medziludsky vztah, ktorym sa Skola pre romskeho Ziaka stéva
prijatelnejSou (uz Skola pre neho nie je cudzou, nepochopitel’nou indtitdciou,
ale in&titaciou, v ktorgl nachédza prvok zvlastng identity). Tymto ucitel
mbZe obohatit’ prostredie triedy acelkova atmosféru v Skole. Uvedené je
faktorom, ktory zlepSuje Skolski dochadzku, deti sa teSia do Skoly, ¢o je
Startom pre tvorivy, plnohodnotny, vychovno-vzdel avaci proces.

Pri komunik&cii s rodi¢mi
Pri nav&tevéach v rodine, zapgjanie rodicov do mimoskolskych ¢innosti , pri
akceptécii ucitelarodiémi Ziaka.

Pri komunikécii so zZiakom
Motivécia Ziaka, moznost’ vysvetlenia, vykladu v rémskom jazyku.

Pri vyvodzovani hlasok v prvom rocniku ZS
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Pri vyvodeni nove hlasky zrémskeho slova, mbdzeme pouZit' g slova,
zacingjUce rovnako, ae g srozliénym vyznamom v slovencine av roméine.

Pri odstrasiovani chyb v Gstnom a pisomnom prejave

Romsky Ziaci v slovenskom jazyku v Ustnom, alebo pisomnom prejave
robia chyby, ktoré pramenia z ich materinského jazyka. Ucitel, ked’ ovlada
romsky jazyk vie konkrétne odvodit, kde dana chyba prameni, ¢o je jg
pri¢cinou ana zéklade toho s pripravit metodicky materid na odstrénenie
daného jazykového javu, napr. pri dvojhlaskach, predloZzkach. Tu
predpokladéame u rémskeho Ziaka vztah romskeho aslovenského jazyka, no
v mnohych pripadoch vstupuje do problematiky treti, ba a Stvrty jazyk, napr.
rémsky j. + slovensky j. + mad’arsky j., alebo romsky j. + slovensky j. + cesky
j. + vychodoslovenské nérecie.

Pri liter&rnegj vychove
Pri ¢itani a dramatizacii romskej literatdry.

Vyucovanie dlovenského jazyka v systematickeg konfrontécii
srémskym jazykom prispieva k vytvoreniu adekvétnej jazykovej kompetencie
rémskych Ziakov, k schopnosti pouzivat’ romsky jazyk na prisluSnom stupni
gramatickosti. Na prvom stupni ZS mozno vyuzivat zébavné formy, ako
slovné hracky, didaktické hry, gramatické hry, rézne dopliovacky, zamerané
naisty jazykovy jav.

Romsky jazyk je u rémskych Ziakov pri vstupe do prvého ro¢nika ZS
realnou skutoénostou myslenia azostava dovtedy, kym sa ziak nenauci
rozmySlat v slovenskom jazyku. Slovo vrémskom jazyku zostava
sprostredkovatelom medzi predmetom, lebo javom amedzi patri¢nym
jazykovym tvarom v slovenskom jazyku. Na konci prvého stupna ZS by bolo
idedlne dosiahnut’, aby romski Ziaci svoje mySlienky neprekladali, ale aby
vyuzivali svoju slovnu zésobu.
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PROGRES KOMUNIKACNYCH ZRUCNOSTI ROM SKYCH DETI

Maria KNAZIKOVA - Mirodava CERESNIKOVA, SR

Skoro niet odborngj spravy, odporic¢ania, manifestu ¢i prehldsenia
medzinarodnych indtitlcii, nevlddnych organizécii, ale ani niet vladnych
vyhlaseni , politickych rozhodnuti, ¢i zéverov zo seminarov akonferencii,
ktoré by nezdbraziiovali, ze vzdelanie avzdeldvanie Rémov je klrG¢ovou
otézkou rieSenia ich problémov. Problematika vzdelavania a vzdelania Romov
je Srokospektrdlny problém smnohymi rovinami, ktoré si v stU¢asnosti
predmetom skdmania mnohych akademickych i vyskumnych institdcii.
Jednou z oblasti, ktoré ,multiproblém” vzdeldvania Romov ma, je oblast
vzdeldvania v jazyku ndrodnosti, teda problém vzdel&vania RGmov v rdmcine.
Ustava SR zaru¢uje v jednom zo svojich ¢lankov pravo navzdelanie v rodnom
jazyku ana inom mieste zasa deklaruje romsku narodnost’ ako rovnocennu
sostatnymi minoritnymi narodnostami na Slovensku. Problém vzdelavania
Romov v rdmskom jazyku v3ak stéle nardZa na mnoZstvo bariér. Jednou z nich
je stle neexistujuca kodifikacia romskeho jazyka v spisovne forme, astiou
suvisi i fakt, Ze na Slovensku sa pouZiva mnoZstvo romskych dialektov
av mnohych pripadoch s obc¢ania zdvoch susednych dedin vdaka
odliSnostiam v jazyku rozumeju len velmi tazko. Inou strénkou problému je
postoj samotnych rodi¢ov ku vzdelavaniu svojich deti v rdméine — mnozstvo
rodicov, hlavne z ekonomicky slab3g vrstvy rémskeho obyvatel'stva nema
zaujem o vzdelavanie svojich deti v romcine aargumentuje tym, Ze deti by
boli takto znevyhodnené oproti ,bielym“. K tomuto zisteniu sme dospeli
rozhovormi sviacerymi romskymi rodiémi v ramci jedného z projektov KRK.
Citujeme zo zaverecng spravy:

»Moznost’ vzdeldvania v romskom jazyku vyvolala rozpacité reakcie v oboch
osadach. Rémovia reagovali na moznos: vzdeldvania deti v materinskom
jazyku roézne. VyraznejSie jednotny nazor sa nevyskytol, pravdepodobne z toho
dbévodu, Ze tadto moznost bola pre nich priliS , nova“. PovacSine vsak
reagovali negativne, resp. vnimali tato moZnost ako spbsob edte vacse
segregécie ich deti. Pod/a ndzoru vacsiny (z tych Rémov, ktori svoj nazor
wyjadrili nahlas) by sa mali deti nauci¢ dokonale oviadar slovensky jazyk.
Odbvodriovali tento ndzor najmé tym, Ze na Uradoch sa hovori po slovensky
aak by deti vdospelosti slovencinu dostatoche neoviadali, mohli by by#
vspolocnosti  znevyhodsiiovani. Na otazku, ¢i  vych&dzaja zvlastnych
negativnych skisenosti viak odmietli odpovedar. Prekvapili nas porovnavanim
»ich® rémdiny a , susedng“ (teda dvoch dialektov z dvoch susednych osad),
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ktora je v mnohych pripadoch odlisna. Potvrdili ndam tak naSe viastné zistenia,
Ze dialekty pouzivané v Styroch konkrétnych obciach (Rudriany, Bystrany,
MarkuSovce, Spisska Nova Ves — osada Vil éursia) st znacne rozdielne.”

Naproti tomu, va¢sina romskych deti z tohto prostredia po prichode

do 3koly neovléda iny jazyk nez rémsky avyucovanie v slovencine je pre
nich v mnohych pripadoch dvojnasobne zat'azujlice, pretoze sa nielen
stretévaju s Uplne novymi poziadavkami, ale a komunikécia je vedena v inom
nez materinskom jazyku.
Vychadzame zo zisteni spominaného prieskumu, ked’ v Styroch skimanych
triedach zékladnych $kol v Spisskom regiéne bola zistovana Uroven
komunikagnych zruénosti rémskych deti v prvom roku institucionalizovanej
Solskej dochédzky. Uroven komunikagnych zruénosti bola zistovana
prostrednictvom predkladania podnetovych obrazkov z oblasti vSeobecnych
redlii. Vhodnost podnetovych obrézkov bola overena na reskcidch deti
z materskej Skoly nitrianskeho regionu, ktoré dochadzali reagovat’ spravne v
93%.

Podra vydedkov prieskumu priemerna percentudna hodnota
pripadov, ked deti nedokazali reagovat’ na predlozeny podnetovy obrazok
bola 29%, pricom v niektorych triedach toto percento tvorilo a2 47%
celkovych reakcii. Zaujimavy bol g vysedok reakcii v rémskom jazyku
(pricom za relevantn( sa povaZovala odpoved’, kde dieta primarne reagoval o
vromskom jazyku aslovensky ekvivalent nevedelo uvies), ktorého
priemerna percentudlna hodnota bola 22%. Rovnako vak ako v pripade ,,bez
reakcii“, g vtomto pripade sa percentudna hodnota v jednotlivych Skoléch
pohybovala v rozmedzi od 8 aZ do 50%.

Uvédzany prieskum sme redizovai v prvych dvoch tyzdioch
Skolského roka 2001/2002 v prvych roénikoch Skolskej dochadzky. Triedy,
ktoré vydli ztestovania akomparovania ngjhorSie sme navétivili na konci
Skolského roka 2001/2002, aby sme meranie opakovali azaznamenali tak
pripadny progres alebo stagnéciu vich komunikatnych zru¢nostiach
v slovenskom jazyku, ¢i Ustup v pouzivani jazyka rémskeho.

Predpokladali sme, Ze relativne intenzivne pouZzivanie slovenéiny vo
vyuke arelativne pravidelna Skolskd dochédzka deti zvyS pocet reakcii
v slovenskom jazyku aeliminuje pocet , bez reakcii“. Prieskumnou vzorkou
boli dve triedy z&kladnych 3kél Spisského regidnu, pricom jedna je klasicky
prvy roénik adruhd je pripravny roénik, kde pracuje g romsky asistent
zmiestng osady, ktory v3ak nepreSiel Ziadnym primeranym vzdelavacim
kurzom ajeho poziciav triede je skor facilitaéna a sprostredk|lica.

V oboch triedach méZeme kon&tatovat’ jednoznacny progres
Vv pozitivhom smere v prospech pouZivania slovenského jazyka, resp, reakcii
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v iom. V pripade prvého ro¢nika to bolo 62,2% reakcii v slovenskom jazyku
av pripade pripravného ro¢nika az 62,5%. ZniZil sa g pocet ,bez reakcii®,
ktory z priemerného 48% (rétané z dvoch skumanych tried) klesol na 26,2%,
resp. 30,8%, ¢o mohlo byt spdsobené situaciou skusky aostycho pred pre
dieta nezndmym c¢lovekom. Reakcie na podnetové obrézky v rémskom
jazyku sa pohybovali v rozmedzi od 5,8% do 8,8%.

Celkovo mbzeme kondtatovat, Ze pocas jedného roka
in&titucionalizovanej Skolskej dochadzky sa jednoznacne zlepsila komunikécia
romskych deti v sovenskom jazyku, ato nielen v reakciach na podnetové
obrézky ale a v celkovom pouZivani slovenéiny vo vyugovacom procese.
Kym pri prvom testovani sme zaznamenali vel’ké mnozstvo podnetov bez
reakcie, tak pri reteste sa tento pocet vyrazne zmensil. Rovnako sa deti
prejavovali v komunikacii ako kompetentnejSie a spontanngjSie, vykazovali
vySSiu mieru istoty pri pomentavani predkladanych podnetovych obrazkov,
ktora sa prejavila skratenym reakénym ¢asom. Ugitel uz na konci roka
nemusel pouzivat’ rdmsky jazyk ako podporny prostriedok dorozumievania sa
sdet'mi pocas vyucovania.

Pri analyze a interpretécii vysledkov retestu sme zistili, Ze spolu so
spravnymi atakmer okamzitymi reakciami dietata v dovencine sa zvySila g
jeho kompetencia reagovat’ v roméine ako druhom komunikaénom jazyku.
Z toho mbzeme usudzovat’, Ze sa diet'a zo socidlne malopodnetného prostredia
v podmienkach primeraného rozvijania kognitivnych akomunikacnych
spdsobilosti vyvija v intencidch zakonitosti optiménej realizacie, ¢o znamend,
Ze kazdy vo vyvine dosiahnuty pokrok ma tendenciu realizovat’ sa v pingj
miere. A tak sa popri osvojovani s pojmov po slovensky zdokonaluje aj
v materinskeg) reci, pricom s vytvéra semantické Struktdry pojmov, ktoré
ovlé&da dvojjazycne.

Ak zameriame pozornost na deti z prvého ro¢nika zaradené do
prieskumu, tak unich sice pozorujeme progres Vv komunikacnych
zrugnostiach, ale zéroven nezvladnutie uciva uréeného osnovami pre prvy
roénik (skoro 50% deti musi prvy rocnik opakovat’), ¢o vel'mi negativne
ovplyviiuje Skolsku kariéru tychto deti a pdsobi frustrujico

Na zaklade uskuto¢neného prieskumu sa odvaZzujeme konstatovat', Ze
kaZzdé zdravé rémske dieta z nerozvijgjuceho prostredia rémskej osady mé
potencial ,dobehnit™ Grovei vyvinu diefafa z primeraného vychovného
asocidlneho prostredia, osvojit sa vyucovaci jazyk slovensky adokonca
komunikovat’ dvojjazy¢ne, de jeho handicap musi byt odstranovany
sohl'adom na jeho vyspelost’ azrelost’ v prostredi zameranom na diet'a ajeho
individualitu, ¢o sa vplng miere d4, ak hovorime opovinng 3kolske)
dochédzke, ibav pripravnom roéniku..
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MIESTO HISTORIE ROMSKEHO ETNIKA VO VZDELAVACOM
PROCESE (SO ZAMERANIM NA OBDOBIE ROMSKEHO
HOLOKAUSTU)

Karol JANAS- Rastislav ROINSKY, SR

Pri zvySovani vzdelanostng Urovne rémskeho etnika ma
najdolezitegjSiu tlohu Skola. Osobitné miesto ma dejepis, ktory oboznamuje s
histériou krajiny a regiénu. A tu spoluvytvarali g Rémovia. Dnes sa na tdto
skutocnost’ ¢asto zablida. Mozno i pre t'azivé obdobie druhej svetove) vojny.
Pocas existencie slovenského &téu boli Rdmovia takmer na celom Gzemi
Slovenska diskriminovani a perzekuovani. Uroven vedomosti Ziakov o tychto
udalostiach je velmi nizka. Tu treba vidiet' osobitné miesto pre histériu.
Romovia mézu dotykmi so svojimi dejinami ziskat’” hrdost’ na svojich predkov
a majoritna spolo¢nost’ vedomie, Ze i Romovia maju svojich hrdinov, ktori sa
zadlUZili o0 dobodu celého Slovenska. Poznanie, Ze v minulosti dodlo zo strany
majoritného obyvatel'stva k diskrimindcii Romov mbze napoméct’ & pri
dnednych problémoch v edukacnom procese. Prostrednictvom histérie mézu
najdu k sebe Rémovia a prisludnici majority cestu. Ak sato podari bude to len
na prospech celg spolo¢nosti.

Sl¢astnd pedagogika bojuje pri rieSeni rémskeho problému ngima s
nizkou Uroviou vzdelanosti romskeho etnika. Dnes uZ niet sporu, Ze jednym z
najdolezitejSich faktorov vplyvagjlcich na rieSenie d’asich otdzok romske)
society je kvalita vychovngj a vzdelavace ¢innosti, ktorou sa naii pdsobi.
Z&lad poskytuje Skola za pomoci podpornych, namé mimovlédnych
organizécii. Aka je vSak Uroven poskytovaného vzdelavania? Jgj hendikepom
je, ze ho vo verke miere pripravuju prislusnici majoritného slovenského
naroda.

Deti, aromske obzvl&st, potrebuju vzor, ktory im pombéZe pri zloZitej
ceste zivotom. Vzorom pre ne mdze byt len prisusnik vlastného etnika
V Romoch treba vzbudit' hrdost’ na vlastny pévod a ndzorne im ukazat, ze
kvalitu Zivota moZno zmenit. A tu sa aZ prili$ zabida na dlohu histérie.?
Hrdost’ rdmskych deti a mladeze bohuzial’ nevytvori ich dneSna redlita, v
ktorg vidia len nezamestnanost’ a socidlne problémy. Romska minulost’ je
Uplne ina, a preto je doleZité sromskymi detmi znova objavovat’ rémske
tradicie a kulturne zvyklosti.

Rémovia boli v minulosti zru¢nymi kovasmi, rezbarmi ¢i hrnéiarmi.
Zeny sa venovai rutnym précam, pradeniu, ¢ipkovaniu, pleteniu a pod.. Ani
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kocovni Rémovia sa nepresivali len tak. Vykonavali napriek mnohym
obmedzeniam spolocensky ddleZit préacu, zber a triedenie odpadu.® Bez nich
by negjeden dvor, negedna obec vyzerai ako smetisko. A to som edte
nespomenul rémskych hudobnikov, na ktorych musi byt pysné celé
Slovensko. , Ciganske kapely boli vitané na kazdegl vyznamnejSgj udalosti ¢i
dedinskegj zébave a ich primas boli pojmom v celom Sirokom okoli. Nebolo
vynimkou, Ze romske kapely uZ v tridsiatych rokoch koncertovali v rozhlase.
Azda v kaZdgj oblasti Slovenska sa ngjdu stopy po cinnosti tychto skvelych
majstrov svojho remesla. Mnohi ROmovia sa stali ozgjstnymi koncertnymi
majstrami a mnohi s vd’aka talentu pocas druhej svetovej vojny zachranili
slobodu a moZno i Zivot (do pracovného zboru nemuseli nastlpit rémski
hudobnici, ale zostali pri vojenskych kapelach v Bratislave, Banskej Bystricaa
PreSove).” V nedavne minulosti pdsobili Rémovia v pornohospodérstve i
priemysle. Pracovali ako pomocni robotnici i kvalifikovani majstri. Mnohym
sa podarilo vymanit zo zaostalého spOsobu zivota, ziskali kvalifikaciu a
zmenili kvalitu svojho Zivota. S tymito prikladmi sa potrebuju romske deti
stretévat’ od najUtlejSieho detstva. Na vySSom stupni treba ich hrdost’ este viac
povzbudzovat. Musime ich zasvétit do ngstarSich dejin, zozndmit' sich
pdvodom Iste ich zaujme obdobie pobytu ich predkov v Byzantskej risi, kde sa
nemalou mierou podielali na vystavbe multietnickej spoloc¢nosti, ¢i historia
ich usadzovania sav EurGpe a na naSom Uzemi.

Netreba obist” ani bolavé strdnky. Ba préve na ne treba dat’ dbraz.
Perzekucia a prenasledovanie pocas druhej svetovej vojny sil nezvratné fakty.
Rémsky holokaust je bolavé téma, no treba sa s iou vysporiadat’. Netreba sa
obévat’ negativnych reakcii Ziakov, ¢i navodzovania traumy. Ved aké reakcie
by mali Studenti mat’ pri rozoberani holokaustu? Ak je odsidenie a zhnusenie
negativna reakcia, tak sa jg netreba bat’ a uz vobec nie v zékladnych Skoléch.
Deti st tam vel'mi citlivé a¢im skor s zafixuju odpor k netolerancii, xenof dbii
a rasizmu, tym lepSie. Akékolvek volanie po vyckavani na spravny (vysSi)
vek je falosné a pokrytecké. Vo vySSom veku je uz totiz ¢asto neskoro. Ako
teda pristupovat’ k udalostiam slovenskych dejin v rokoch 1939 - 1945 aich
dopadom na Rémov? NajspravnejSie je asi s plnou otvorenost'ou. V tomto
obdobi Rémovia sa nie vlastnou vinou stali obéanmi druhej kategérie, bez
zékladnych prév.” Romske deti treba oboznamit spracovnymi Gtvarmi,
s¢innostou zaistovacieho tdbora v Dubnici nad Vahom i svyvrcholenim
prenasledovania pocas Slovenského né&rodného povstania. | tu ukazali
charakter, ktory mnohym inym chybal. Podiel’ali sa na rezistencii, aktivne sa
zapgjali do boja proti faSizmu a ¢asto za to pykali. Po vojne bolo v masovych
hroboch identifikovanych 311 réomskych obeti, ztoho 10 novorodencov, 80
deti, 31 mladistvych, 117 muZov, 62 Zien, 8 starcov a 3 stareny.® Cislo je to
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vysoké, no zdaeka nie konecné. Mnohi boli zavrazdeni tak beStidnym
spdsobom, Ze saich nepodarilo identifikovat'.

Nie si to v3ak len RGmovia, na ktorych je treba historiou pdsobit’. Je
dblezithd g pre majoritni spolo¢nost. Cez druhl svetovl vojnu to neboli
Romovia, ¢o zo seba spravili obéanov druhej kategodrie, ani sa sami nevrazdili.
Dialo satak spriamym pric¢inenim majoritného obyvatel'stva, ¢i aspoi sjeho
tichym sthlasom. Ak to prislusnikov mgjority dnes nezamrzi, treba verit, ze s
uvedomia, Ze Rémom za minulost’ nie¢o diZia. Tu treba, aby pedagdgovia viac
vyuzivali moznosti exkurzii a vyletov. Odborna literatara, ktora sa venuje
perzekicii RGmov, je skromna. Naviac kvalitné prace Horvéathovej, Necasa, Ci
Tancosa’ sl vo vereinych kniZniciach takmer nedostupné. Ak viak bude witel
dejepisu poznat' histériu svojho regionu, nebude mu robit’ problém
zorganizovat' zaujimavu exkurziu. Celé Slovensko bolo posiate pracovnymi
Gtvarmi a na mnohych miestach boli Romovia brutdne povrazdeni. | ked
pamétniky paradoxne chybajd, dodnes stoja vodné elektrdrne a nédrze,
Zelezni¢né trate a cesty, ktoré Rémovia ako novodobi otroci stavali.

Treba len verit, Ze Ulohu histérie s v budlcnosti uvedomia g
odbornici zodpovedni za program rozvoja vzdelanosti pre romske etnikum.
Len ziskanim hrdosti a doslova pychy na svoje etnikum je moZzné ziska
rémskych odbornikov ochotnych pracovat” pre svoje etnikum. Ak ich
nevychovame, alebo splynd s majoritnym prostredim, bude to nevycislitelna
strata. No ak vyrasta a vrhnu svoje sily do prace, uz o niekolko rokov méze
byt problém rémskeho etnika ovel'a mensi. Osobitné miesto v iom musi mat’
g vyucovanie holokaustu Romov pocas druhej svetove] vojny. Aké st dnes
vedomosti Studentov o tychto udalostiach? RieSenie sme hl'adali v dotazniku
medzi stredoskolskou mlédezou.

V rokoch 2000 - 2002 sme vykonali vyskum medzi stredoskolskou
mladezou. Ciel'om vyskumu bolo zistenie poznatkov o rémskom holokauste.
Prebiehal medzi Studentami 1. a 4. ro¢nika na gymnaziach. Typ skoly bol
vybraty po zrelgf Gvahe. Na gymnazié nastupuju do prvého roénika najlepsi
Studenti z&kladnych 3kél, u ktorych sa predpokladaju zvysené znadosti o
histériu. Naviac velka cast’ Studentov gymnézii je zamerand humanitne a
planuje po skonéeni Studia pokractovat’ v Stadiu histérie, pripadne d’aSich
pribuznych odvetvi, v ktorych je znalost’ histérie predpokladom pre Gspesné
zvladnutie prijimacich pohovorov a nasledného &tadia. Vdaka tomu bolo
mozné porovnavat’ Uroveni znalosti Sudentov po Stvorrocnom &udiu na
vyberove stredng Skole. Boli sme si vedomi, Ze vysledky budl skresl'ujUce,
lebo zahitigju len urcitd vybrand skupinu Studentov a Uplne z vyskumu vypadli
Studenti strednych odbornych $kél a ucilist. | tak ho v&ak mozno povazovat’ za
dblezity ukazovatel' vedomosti. Ak dosiahli Studenti gymnazii vydedky, s
ktorymi V&s chceme oboznamit, je malo pravdepodobné, Ze Ziaci inych typov
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8kl (kde je dejepis okrajovym predmetom) by vysledky zlepsili. Skdr naopak.
My sme dedovali vedomosti u Studentov, ktori maju o deepis zaujem,
pripadne sa mu na vyucovani musia seriézne venovat. Gymnazium bolo
vhodnym typom Skoly g preto, Ze v osnovach ma zaradeny seminér z dgjin a
na Skolach pravidelne pracuju na préacach stredoskolskej odborngj ¢innosti. U
oboch sa predpoklada zvySeny zaujem o regiondnu problematiku, a teda g
znalosti odpovedi na otazky, ktoré sme im pokladali. Vyskum bol zamerany
regionadlne a Specidne na znalosti o pracovnych Utvaroch. Tie leZai pocas
druhgj svetovel vojny vo v&etkych oblastiach Slovenska. Pre vyskum bola
vybraté oblast’ byvalého okresu PovaZzské Bystrica, a to z viacerych dévodov.
Na Uzemi byvalého okresu PovaZzské Bystrica lezali dva pracovné Utvary, v
ktorych boli zaradeni Rémovia - Ilava a Dubnica nad Véhom. Okrem nich tu
od novembra 1944 bol zriadeny Zaistovaci tabor pre Ciganov v Dubnici nad
Vahom. Bol jediny svojho druhu na Slovensku a boli v iom koncentrovani
vylucne Rémovia z celého Slovenska.'® Privazani boli s celymi rodinami alen
na zéklade etnickegj pridusnosti. Ked'ze byvaly okres Povazska Bystrica
napriek rozdeleniu je dodnes povazovany za prirodzeny spolocny region,
vyskum sme umiestnili na gymnézia, ktoré v iom lezia™ Dal&m dévodom
bolo i to, Ze velka cast Studentov zacinala Studovat’ eSte pred reformou
verejngj spravy, ich zameranie na regionane dejiny bolo na cely byvaly okres.
Vyskum prebehol medzi 836 Ziakmi z 1. a 4. ro¢nikov. V prvom ro¢niku bolo
skimanych 436 Studentov a v Stvrtom 403 Studentov. PoloZili sme im pét
otézok. Otazky na seba nadvézovali, a preto boli na samostatnych kartickéch.
Po odpovedani sa uz k otazke nesmeli vrétit, lebo d’alSia otazka by ich mohla
naviest’ na spravnu otazku. Vysledky priniesli neradostny vysledok:

Otazka¢. 1
Co znamena slovo hol okaust?

Spravne odpovedalo 782 Studentov (93,2 %), z toho Studentov 1. ro¢nika 386
(88,5%) a Studentov 4. ro¢nika 396 (98,3%). Za sprédvnu odpoved sme
povazovali i to, ked’ bola oznacena len perzeklcia a vrazdenie Zidov. Ak by
sme za spravnu povazovali perzeklciu zidov a Rdmov, vysledky by boli iné.
Spravnych odpovedi by bolo uz len 466 (55,5%), z toho Studentov 1. ro¢nika
85 (19, 5 %) a Studentov 4. ro¢nika 381 (94,5%). Vysedok sved¢i o tom, zev
znalostiach vSeobecnych pojmov prichadza na gymnéziach k vyraznému
ZlepSeniu. A to napriek tomu, Ze dodnes nie st vydané ucebnice, ktoré by boli
zamerané na obdobie druhej svetovej vojny. Uroveii znalosti absolventov
z&ladnych 3kdl je niZSia. Je to spdsobené pravdepodobne tym, Ze ucitelia na
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nich st upéti na u¢ebnice a bohuzial’ v nich je o perzekacii RGmov len jedna
veta. | to v inom kontexte.

Otazka¢.2

Ktoré etnické a nabozenské minority boli na Sovensku pocas druhej svetove)
vojny najviac postihnuté perzekdciou?

Sprédvne Rémov identifikovalo 809 Studentov (96,4 %), z toho 408 (93,6 %)
Studentov 1. roénika a 401 (99,5 %) Studentov 4. roc¢nika. U Zidovského
obyvatel'stva to bolo este vySSie percento. Celkovo 815 (97,1 %) Studentov,
prvakov 412 (94,5 %), Stvrtakov 403 (100 %). Vysedky si to poteSujlce, no
skreslené si tym, Ze uz samotna otézka napovedala, Ze ich bolo
perzekuovanych viac.

Otazka¢.3
Kde na Sovensku st miesta perzekdcie Romov pocas druhej svetovej vojny?
(aspor 3)

Tu uz boli odpovede na nizSg Urovni. Spravne odpovedalo 395 (47,1%)
Studentov, z toho prvakov 77 (17,7 %) a Stvrtédkov 318 (78,9%). Vysledky s
to nevalné, ngima ak si uvedomime, Ze v&Sina Studentov uvadzala vieobecne
zndme miesta, kde boli perzekuovani nielen Romovia. NizSia Uroven sa
prejavilai pri odpovediach na posledné dve otézky.

Otazka .4

Kde leZali vo va3g oblasti pocas druhegj svetove) vojny Pracovné Gtvary pre
Ciganov (Rémov) a asocialov? (Povazska Bystrica, Pachov, Ilava)

Vysledky dopadli doslova katastrofédlne. Aspon jedno miesto spravne uviedio
229 Studentov. Z toho prvékov 90 (22,9 %) a &tvrtakov 139 (27,3 %) Dubnicu
nad Vahom poznalo len 39 (8,9%) prvakov a 64 (15,8%) S&tvrtakov. O
ilavskom pracovnom Utvare vedelo 51 (11,7 %) prvakov a 75 (18.6%)
Stvrtakov.

Otazka ¢.b

Kde lezal Zaistovaci tabor pre Ciganov (Rémov), jediny svojho druhu na
Sovensku?
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Ak mozno hodnotit’ vedomosti Studentov na predchadzajicu otézku ako
katastrofalne, tak odpovede na piatu otazku dopadli este horSie. Dubnicu nad
Vahom spravne identifikovalo celkom 44 (5,2 %) Studentov. Z toho prvakov
19 (4,4%) a Stvrtékov 25 (6,2%).

Vydedky to iste nie si reprezentativne, no mnohé naznatuju.
Vedomosti Studentov s na vel'mi dobrej, respektive dobrel Urovni pri
vieobecne zameranych otédzkach. Odpovede na otézky tykgjlce sa
charakteristiky holokaustu, ¢i  postihnutych minorit boli  uspokojivé.
Alarmujlce si vSak vydedky, ktoré by mali naznadit Groven vedomosti o
regiondnych dejinach. Uroven vedomosti je doslova aarmujlca. Ich znalosti
z nabliz8& minulosti s Uplne nedostato¢né, a to ngma v tak zévaznych
otazkach, ktoré sa tykaju rasove] perzeklcie a intolerancie. A to treba
povedat’, Ze najméa v Dubnici nad Véhom je nemalé mnoZstvo Studentov a
Ziakov z romskeho prostredia. Ako maju zvySovat’ svoju vzdelanostnil Urover,
ak sami 0 ngj mnoho nevedia a ani v 3kole sa 0 nej nedozvedia? Ako sa mbzu
oboznamit' so svojou minulostou, ak s 0 ng nembZu precitat ani v
ucebniciach? Nel'ahké otazky a eSte taZSie odpovede. Ak chceme budovat
multietnick( spolocnost, musime vychovavat' ucitelov, ktori sa neboja
problémov.*? Musia objavovat’ nepoznané a najmé odhal’ovat’ &tudentom biele
miesta naSich dejin. Iste ich tlohou nemdze byt suplovanie prace historikov,
no mali by aspon vediet, kde lezi ngblizSi okresny ¢i oblastny archiv,
pripadne mizeum a z ¢asu na ¢as don zgjst’. Ak sa uz nechcl venovar’ &tudiu
archivnych materidlov, pracovnicky archivov a mizei st nator’ko fundované,
Ze im radi poradia dosial’ neobjasnené otazky regiondlng histérie. Nemali by
zabudnit’ ani na moznosti uz skér spomenutych exkurzii a prave v ich rdmci
so Studentmi archivy a mulzea navstevovat. PombZze to Studentom v ich
dalSom &adiu a nakoniec g pedagogovia s obohatia svoje vedomosti.
Z&verom treba povedat’ i pér kritickych slov o Urovni osnov dejepisu na
z&kladnych a strednych 3koléach. Je tragédiou, ak Studenti perfektne memoruju
udalosti z degjin antického Grécka, Rima ¢i rozoberaju bitku pri Stalingrade a
invaziu v Normandii, ale na druhgj strane bohuZial’ nepoznaju histériu svojho
nablizSeho okolia Zo Zziakov prvého rocnika na gymnaziu si skveli
vykladagi rozpadu Cesko - Slovenska v roku 1939, a nevedia, Ze ¢ast’ ich
spoluobcanov bola doslova pod ich oknami perzekuovana a vrazdend.™® Aby
sa nestalo, Ze Ziaci dubnickych zakladnych skél nevedia, kde lezal zaist'ovaci
tébor a pritom ak sa dobre pozri z okien, uvidia MurgaSovu ulicu, ktora
vznikla na jeho mieste. A priamo v meste v aredli podniku ZV S leZi cintorin s
brutdlne povraZzdenymi ROmami. S¢asti postriel'ani, dobyti lopatami a zaZiva
zakopani boli v samom zévere druhej svetovej vojny.** Ten v&ak pustne a je
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povazovany za straSidelné miesto. Nikto v&ak nevie preco. Mohli by to ale
vediet aspon ucitelia dejepisu...
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FENOMEN KULTURNEJ GRAMOTNOSTI - JEDEN
Z PROSTRIEDK OV SOCIALNEJ MOBILIZACIE ROMOV

Emilia FULKOVA, SR

V prispevku sme sUstredili  pozornost na moZnost rieSenia
Specifického  problému  romskeho etnika prostrednictvom  kultdrnej
gramotnosti. Charakterizujeme konkrétny Projekt vyvoja rémskej komunity
v Portugalsku (1).

Problém rémskej minority je v Slovenskej republike vel'mi Specificky aje
désedkom tak historického vyvoja, ako i hezodpovedného politického
rieSenia, nggma po |l. svetovej vojne.

Z praktického Zivota vieme, Ze ROmovia tvoria problematicku etnicku
skupinu obyvatel'stva. Po celé desatro¢ia Zili na okraji spolo¢nosti, ktora sice
poméahala socidlne slabym skupindm, ale mélo ich vzdelavala avychovévala
Romovia maju svoj osobity Zivotny Styl aniZSiu Zivotnd Uroven ako ostatné
obyvatel'stvo. Cielom rieSenia problematiky romskeho obyvatelstva je
prekonat’ jeho historick( spologensk(l zaostalost adosiahnut’ postupné
vyrovnanie s ostatnym obyvatel’stvom.

K rieSeniu situécie vyraznym podielom prispieva préave kultdrna
gramotnost’, ktoré sa podiela na kultivécii Rémov prostrednictvom Sirokej
oblasti zaujmovo-umeleckych a vzdel avacich aktivit.

Projekt vyvoja rémskej komunity v Sao Gregério v Portugal sku

V aprili 1988 sa zacalo planovanie projektu vyvoja rémske komunity
v Sao Gregdriu na okragji mesta Braga v severnom Portugalsku. Poznatky
otomto projekte ajeho vysledkoch sme ziskali z materidlu, poskytnutého
samotnou autorkou O. Oliveirou E. Fulkovej, ktory prezentovala na
medzindrodnom  syntetizatnom  semin&ri  ku  kultirngj  gramotnosti
v postindustrialnych krajindch v aprili roku 1992, Spanielskej Salamance,
aktory bol neskdr publikovany v medzindrodnej publikécii Alpha 1992,
zaobergjucej sa otédzkami vzdel &vania dospelych. (2)

Tento projekt bol inicionavy regiondlinym socidnym ochrannym Gradom
(REGIONAL SOCIAL SECURITY OFFICE) ajeho z&dmerom bolo zlepSenie
Zivotnych podmienok Rémov v tejto komunite. Projekt sa sustredil na taky
druh pomoci Rémom, ktord by umoZnovala ich integraciu do portugalskej
spoloénosti bez odkazanosti len na Statnu podporu. Program sa zameral g na
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sprostredkovanie uzSg spoluprace medzi organizaciami ako portugalska
Cerveny kriz, miestna samospréva (Municipal Council of Braga — loca
government), odbor pre vzdeavanie dospelych (Aduth Education Division),
zdravotné stredisko, indtitdt pre zamestnanie a odborné zameranie vzdel avania
atiez stredisko Sportu arekreacie. Projekt bol rozdeleny do troch faz v ramci
jeho realizécie. Prva faza bola zamerana na diagnostikovanie problémov danej
komunity. Druh& féza predstavovala uskutoénenie programu azhodnotenie
jeho vydedkov. Tretia faza predstavovala prechodné &téadium, ktoré by malo
viest' k Uplngj nezdvidlosti ciganskej populécie.

Pred zatiatkom projektovania si tvorcovia projektu kladli zékladné
otézky, tykajUce sa Specifickosti tohto etnika. Jednou z nich bola potreba n§ st
rozdiely medzi touto ekonomicky slabSou skupinou obyvatel'stva aetnickou
minoritou zéroven ainymi margindlnymi skupinami obyvatel'stva portugal skej
spolo¢nosti. DOlezité otazky, ktoré bolo potrebné identifikovat' sa spgjali so
spésobom vnimania ROmov vé&tSinovou spoloénostou ako & vnimanie
vlastnou komunitou, (t.j. ako vidia Rémovia Portugalcov ako vidia seba
samych).

Kracovou otézkou bol pristup tvorcov projektu k romskej kultdre. Kladli
s otézku, ¢i maich projekt vychadzat’ z kultiry RGmov a pokra¢ovat’ smerom
ku kultdre dominantngl spolo¢nosti, alebo ¢i sa ma vypracovat’ Upine
v kontexte dominantngj spolo¢nosti. Dodli k zaveru, Ze R6movia nembzu byt
Uplne sebestaéni, ak zostan( Uplne uzavrety vo svojom vlastnom svete.
Nembzu sa teda vyvijat' v kultarng izolacii, ale v kontexte snerémskou
spolo¢nost'ou. Treba viak dbat’ na to, aby ROmovia v procese tychto zmien
nezapadli do hybridnych vzorov spravania, ktoré ich stavaji mimo vlastnej
kultirnegj identity a ponechavaju ich v kultdrng krajine nikoho (cultura no-
mans-land).

Pre projekt bolo nevyhnutné konstantné pozorovanie cielove skupiny,
preto boli dolezité prace priamo v teréne. Podiel’ali sa natom 4 pracovnici na
plny Gvézok ato dvaja socidlni pracovnici a dvaja andragégovia (educators).

VSeobecnul filozofiu projektu mozno zhrnit’ do nasledujicich bodov,
ktoré vyplynuli z presvedéenia tvorcov tohto projektu atie st:

- Kazdy ¢lovek ma prévo na kultirnu mnohorakost’ (cultural diversity)
aindividuane odlisnosti od dangj normy

- Neexistuje superiornq aebo inferiorna kultira, iba dominantna
kultdra a pohltenie, inverzné kultary

- Kazdy ¢lovek mé vrodeny potencid ucit’ sa
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- Aby mohol byt ¢lovek slobodny, ma mat’ pravo participovat’ na
zmenéch, ktoré sa dgju vjeho vlastnom Zivote av Zivote jeho
komunity.

Na tychto svojich presvedéeniach budovali tvorcovia projektu vlastny

plan akéného vyskumu, z ktorych odvodili akési principy, ¢i vychodiska:

- refpektovanie osobnosti ajg diverznosti,

- objektivna analyza kultlry, ktord umoziiuje kritické zhodnotenie
diverznych kultirnych hodnét aumoziuje zéroven dialdg tychto
odlisnych hodnét,

- permanentny vyskum komunity vzmysle charakterizovania
aktualnych potrieb aich rieseni,

- podporovat Ucast Rdémov na vSetkych fézach projektu
prostrednictvom ich legitimnych reprezentantov,

- doraz klést na rozvijanie zru¢nosti T'udi (people skills) na rozvojom
ich intelektudlng roviny a kognitivneho u¢enia sa,

- rozvoj behaviordnych (spravanie sa) aorganizasnych schopnosti,
ktoré mozno menit’ v zavislosti od socialng role.

DalSou ddleZitou ¢astou projektu bola propagécia kultlrngj gramotnosti
(literacy campaign). Vzhl'adom nato, Ze kultira Rémov je zaloZzena na oralngj
tradicii, nemdZze byt vineni za to, Ze nemaju svoj vlastny pisany jazyk. Poloha
nevzdelancov, vzh'adom na dominantny portugalsky jazyk je podla tvorcov
projektu nesprdvna. Kondtatuja v3ak, Ze neschopnost’ ¢ita® apisat
v portugal¢ine im stazuje moZnost prispdsobit’ sa portugalskej spolo¢nosti.
Takisto im zabrauje v pristupe k verginym duzbam. Ztohto dbvodu je
v projekte jednou zhlavnych Uloh v Sao Gregériu kampain za funkénu
gramotnost’ dospelych (adult literacy campaign).

Stadia podrobne uvéadza priebeh a samotné fazy (t.j. pouZitt metodol 6giu)
&udia rémskej komunity. Zaober4d sa g rozborom socidno-kultdrneho
kontextu Zivota ROmov gregérijskej komunity, rovnako ako g
psychologickymi osobitostami. Ngdeme tu informéacie o spdsobe ich Zivota,
zamestnaniach, zdravotnom stave, najobl'ibengjSich ¢innostiach i Specifikach
jazyka, ktorym hovoria. Osobitna cast’ Stldie je venovana charakteristike
rémskej rodiny. Nebudeme podrobnejSie rozoberat® tito ¢ast’ projektu, ale
zameriame sa na uskutocnenie samotného socia neho projektu.

Hlavnym cielom tohto projektu bolo uréit také metédy, ktorymi by
Romovia mohli sami odhalit’ problémy, ktoré ich trépia a zaroveti by sa snazili
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sami ich rieSit' (t.j. odmietali len charitativne metddy). Hlavné jadro mozno
rozdelit’ do tychto bodov:
- aby mal kazdy pristup k déstojnému byvaniu
- zmendit zévisost komunity od socidnych sluZieb asocidnych
vyhod
- zZlepSit situdciu ich zamestnanosti a miezd
- vytvorit’ Standardné hygienické prostredie
- vytvorit’ taky Zivotny Standard, ktory by umoznil akceptaciu Romov
nerémskou spoloénost’ou bez ich socidngl marginalizacie
- podporovat’ integréciu ROémov do hlavného pridu spolognosti
v zmysle vlastnych kultarnych tradicii
- zmenit’ negativny stereotyp Zivota Romov
- vytvorit' vazbu medzi rdmskou komunitou a okolitou spolo¢nost’ou,
ktora reSpektujeich rozdiely
- zredukovat’ rednu afunkénd negramotnost medzi dospelou
populéaciou
- zZnizit absentovanie a pomer nelispeSnosti Skolopovinnych deti
- podporovat’ participéaciu rodi¢ov navychove avzdeldvani deti.

Podra tychto hlavnych cielov boli sformulované konkrétne plany na
ekonomické zmeny, kreativnu &innost, vorny ¢as. Cast planov realizovalo
oddelenie pre vzdelavanie dospelych, ktoré realizovalo program gramotnosti
dospelegl populécie komunity. Druhl ¢ast planov redlizovalo zdravotné
stredisko (starostlivost o deti, ockovanie, plénovanie rodiny, hygiena).
Miestna samospréva prebrala starostlivost ooblast zamestnania (kurzy
gramotnosti, kurzy pred vstupom do prace) Spolu soddelenim pre
vzdeldvanie dospelych aEurdpskym socidnym fondom uskutoénili dva
zaujmové kurzy venované Sitiu a Uprave Sat pre Zeny ajeden elektrotechnicky
kurz pre muzov.

V rdmci komunity sa vytvorila skupina Romov rézneho vekového
zastUpenia, akési volnogasova pracovnd skupina (Leisure Time Activites
Group), ktora podnecovala participaciu ¢lenov komunity na tychto aktivitach.
Vychodiskom bol nézor, ze aktivity musia byt obratené na deti, ktoré idd do
Skoly, aby sa vzbudil ich zaujem arovnako aby iniciovali rodi¢ov. Dolezitou
Ulohou bolo nadviazat’ spolupracu rodicov a Skoly. Bali tak uskuto¢nené rozne
programy (napr. vytvoril sa Specidny klub v Skélkach, ktory sa snazil
adaptovat’ deti na Skolské pomery, rozvijali sa ordlne alingvistické zru¢nosti
deti, slovnd zésoba, Sportové akultdrne aktivity). Hudba, tanec, plastické
umenie sa vyuZili pri miestnych sldvnostiach (Vianoce, kalneval, St. Johns
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Day), ktoré organizovali Rémovia (spolu spripravou jedla aprogramu).
Prebiehalo to sich vel’kym entuziazmom, v kostymoch, ¢im absorbovali vera
z0 Jpanielskej aportugalske kultdry. Pripravovali sa g vikendové prazdniny
(Week-long holiday), kde sa rozvijala vé¢Sia samostatnost’ deti. Poriadali sa
vylety do Lisabonu, ZOO atd’. V mnohych pripadoch sa nedali rozliSit
aktivity dospelych od aktivit deti. Pouzivali sa r6zne audiovizudine materidly
(plagéty, propagécia, informacné dialégy, debaty &g za pritomnosti
Specialistov).

Tvorcovia projektu rozoberali g tazkosti, ktoré nastali pri reaizacii
akeéného vyskumu. Vyplyvali v&asSinou z nedostatku vedomosti o ich socidlngj
dynamike, Zivote, pretoze poznatky zliterarnych pramenov sa <&asto
rozchédzali so skutocnostou. Tazkosti boli & sprekondvanim postojov
Romov ako prosebnikov (poZiadavky bez vlastng zainteresovanosti na
probléme).

V projekte sa kon&tatuje, Ze g nezaujem o projekt, ba ¢asto g pohidanie
projektom i jeho tvorcami. NajevidentnejSie to bolo préve v situaciéch, ked
nie¢o Ziadali aboli nab&dani k samostatnému rieSeniu. Nebudeme podrobne
rozoberat’ vsetky problémy, ktoré nastali v priebehu rieSenia projektu
(tradicionalizmus,  uprednostiiovanie  utilitarnych  cielov,  kultdrny
etnocentrizmus, nedostatok iniciativy, solidarita klanov, problémy
v komunikacii atd’). Z ndsho pohladu sii zaujimavejSie zmeny v komunite,
ktoré nastali az po troch rokoch redlizacie tohto projektu. Komunita si
skonstruovala verginé socidlne zariadenia (4 sprchy a4 zachody). Zmeny
nastali v zdravotngj starostlivosti odeti (deti si ockované, timy lekarov
pravidelne nav&tevuja Skolu, piju viac mlieka, nosia s do Skoly obed).
Podmienky byvania sa priliS nezmenili, niektoré chatr¢e si vSak zaobstarali
cementovl podlahu, strechy pokryvaja Skridlami apredelujd s miestnosti
(stari, mladi). Zmeny nastali g v zamestnanosti obyvatel'ov komunity. Mnohi
sa uchéadzali po prvykrat o zamestnanie. Podstatné zmeny nastai v hygiene,
takmer v&etci dbgju oosobnl hygienu, ocistejSie prostredie komunity
(odpadky nevysypaju hocikde, ale davaju ich do vriec). Zlepsili sa vztahy
medzi Skolou a komunitou, zvlast matky st ochotné chodit’ sa informovat’ na
deti. Podnietila saich tizba vzdelavat’ sa a ugit, ¢o sa odrazilo na navstevnosti
kurzov gramotnosti.

V posedng féze projektu, ktora je zamerand na ziskanie Uplngj
nezavidosti rémskeho etnika ide o takd interiorizaciu vedomosti a zru¢nosti,
ktoré by pozitivne pdsobili natie aktivity, ktoré vy zabezpegili trval é sociano-
ekonomické zlepSenie. Tato zmena zivotného Stylu ma dihodoby charakter,
apreto tvorcovia projektu zddraznili podporovanie takych socialno-
kultdrnych aktivit, ktoré k tejto zmene prispieva .
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Rémovia predstavuji v Slovenskej  republike vnltorne najmeneg
integrované etnické spolocenstvo. Je to vysledok ich historického vyvoja, ked’
boli vzdy periférnou, socidlne zaostavajlicou skupinou obyvatel'stva. Slcasne
jeto g dbésledok politiky predchadzajliceho rezimu, ktory odmietal akceptovat
osobitny etnicitu Rémov. RieSenie tzv. ciganskej otézky cestou ,asimilécie
obyvatel'ov* ciganskeho pdvodu cielene rozloZilo systém socidnych vztahov
lokalnych spologenstiev. Odmietanie tendencii vnutroetnickej integrécie
popieranim existencie vlastng rémskel kultury (spominané zékazy vydavania
rozpravok, slovnikov, zakladanie vlastnych organizécii atd’.), spochybnenie
osobitng etnickgl prislusnosti  (degradovanie na ,prisusnikov socidne
zaostalgl Casti  obyvatelstva') spdsobili v konethom dbsledku rozklad
existujucich mordnych aspolo¢enskych noriem v romskych komunitach.
Narastgjlica izolacia od magjoritného obyvatel'stva spdsobila narastanie
medzietnicke distancie: RGmovia dostavali pocitit, Zze sl nezelanou skupinou,
ktora je spolo¢nosti na obtiaz. Boli zbaveni vlastng identity, pozitivheho
vztahu ksvojg kultire, nenachadzali ciel azmysel vlastng existencie.
Narodit’ sa Rbmom znamenalo byt’ preduréeny Zit' ako menejhodnotny ¢lovek.
Cely povojnovy vyvoj v Zivote rémskeho spolocenstva bol v podstate
procesom dekulturécie, socialneho i moralneho Upadku, v kone¢nom désledku
znamenal spomalenie, ¢i zastavenie spolocenskéno vyvoja, vo viacerych
pripadoch i regres Zivotnej Urovne.

Vymanit sa ztohto postavenia v spolo¢nosti bude nesmierne zloZité:
okrem cesty popretia vlastng] identity aUsilia omaximdlnu asimiléciu
smajoritnou spolo¢nostou (ako to bolo v minulosti) sa tu ponidka, podra
nasho nazoru, NOVA4 moZnost: zrovhopréavnenie smajoritnou spolo¢nostou
cestou vlastng etnickegl identifikécie arozvoja vlastng etnickej kultdry vo
vSetkych jg oblastiach.
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MOTIVACNE A AKTIVIZUJUCE METODY UPLATNOVANE PRI
VYUCBE BIOLOGIE V TRIEDACH SROMSKYMI ZIAKM| NA Z$

Sefan BALLA, Barbora MATEJOVICOVA, Janka SCHLARMANNOVA,
Tomas STOLLAR, SR

Jednym z cielov wcitela vo vychovno-vzdeldvacom procese je vychova
Ziakov k samostatnej préaci, aktivite atvorivosti. Ucitel musi ziskat’ u Ziakov
zaujem o svoj predmet alen takymto spésobom méze Ziak prosperovat’ a d’algj
prehlbovat’ svoje vedomosti. ESte vyraznejSie to plati v triedach so Ziakmi
rémskeho pbvodu, s ktorymi mnohi ucitelia doslovne ,,nevedia ¢o robit” na
hodinach Skolského vyucovania. V tomto prispevku sme porovnavali
vedomostnu Urovei romskych anerémskych Ziakov v 5. roéniku ZS v okrese
Rimavska Sobota z predmetu prirodopis. Zitili sme, Ze upltat’ z&ujem u
rémskych Ziakov o ucivo nie je I'ahké ae spravnou volbou motivacnych
avyudéovacich metdéd mozno vyrazne ovplyviiovat’ dosiahnuté vysledky.

Skdmali sme aktivitu, vedomostnu Urovei azaujem ziakov 5. roénika na
vyucovacich hodinach prirodopisu, pricom sme ich zapgjili do vyucovace)
¢innosti r6znym spdsobom aaplikovali sme vzdy iné ucebné pombcky. Do
vyskumu bolo zapojenych celkove 201 Ziakov, z ktorych 126 bolo Ziakov
rémskeho pdvodu. Na troch réznorodo organizovanych vyucovacich hodinach
sme oducili nasledovné tematické celky:

1. Machorasty — zelené vankusiky lesa

2. Paprad’orasty — paprade, pradli ¢ky, plavine

3. Ihli¢nany — vZdy zelené stromy.

Vyucovaciu hodinu na tému Machorasty sme zaali rozhovorom, do
ktorého sme aktivne zapojili vsetkych Ziakov. Z ucebnych pombcok sme
pouZivali multiplikéty machov a obrézky z ucebnice.

Na druhgj vyucovacel hodine sme aplikovali metédu monol6gu. Ako
nézorn(i pomdcku sme pouZivali obrézky z u¢ebnice. Ziakov sme zapojili do
vyugovacel hodiny iba pasivne.

Tretia vyucovacia hodina na tému Ihlicnany bola organizovana
v 8kolskom parku, kde Ziaci vysvetlené ucivo videli nazivo. Hlavnou metédou
vyugovace] hodiny bola demongtrécia. Ziaci mali dostatok ¢asu na prehliadku
apozorovanie Zivych stromov.
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Po oduceni vyucovacich hodin sme pripravili testy na vSetky tri
preberané tematické celky ( kazdy obsahoval po 5 otdzok ), ktoré sme dali
vypracovat’ ziakom zapojenych do vyskumu.

Vydedky sme vyhodnotili Statisticky. U Ziakov neromskeho pévodu
sme zistili, Ze prva skupinu otédzok zodpovedali Ziaci ngjuspesngSie ( 71 % ),
nasledovala tretia skupina ( 68,5 % ) anakoniec druha skupina otazok ( 58 %
). U romskych ziakov sme zistili, ze ngjuspesnegjSie rieSenie dosiahli pri trete)
skupine otézok ( 68,8 % ), nasledovala prva skupina ( 57,6 % ) anakoniec
druhd skupina otézok ( 42,4 % ).

Z tychto vysledkov vyplyva, Ze viac ako polovica Ziakov nerémskeho
pbvodu je usilovna a ma vel'mi dobré teoretické vedomosti. Nerobi im
problém ugit’ sa z u¢ebnice, maju doma k dispozicii odborna literatdru, ktord
aktivne pouzivaju pri ziskavani novych poznatkov. Ich vedomostna Uroven
viackrét prevy3uje ich praktické zru¢nosti. Co sa tyka spravnych odpovedi,
u Ziakov rémskeho pbvodu, sme zaznamenali vel’ké rozdiely pri zodpovedani
jednotlivych skupin otédzok. Otazky, na ktoré bolo treba sformulovat
odpovede vlasthnymi slovami zodpovedali velmi slabo. Napr. na otazku ,, Aky
je vyznam machov v prirode? " dali 1 — 2 slovné odpovede, kym Ziaci
neromskeho pdvodu zodpovedali celymi vetami. Pri otadzkach, kde bolo treba
nakredit’ uréité ¢asti rastlinného tela, Ziaci romskeho pdvodu dosiahli lepSie
vysledky, ae g pri tychto otazkach zaostavali za Ziakmi nerémskeho pévodul.

Z odpovedi Ziakov sa potvrdila g skutoénost, Ze otézky, ktoré mozu
zodpovedat' na zéklade praktickych skisenosti, prinaSgja lepSie vysedky
uZziakov romskeho pdvodu. Pri tychto otdzkach sme zaznamenali vyrazny
pokles vo vedomostiach Ziakov nerdmskeho pdvodu. Z tychto vysedkov
vyplyva, Ze sklsenosti zo zivota mgju pozitivny vplyv na osvojovanie si
vedomosti. Ziaci rémskeho pdvodu totiz dobre poznaju les, v lese rastlce
stromy akriky, pretoze ¢asto chodia so svojimi rodi¢mi do lesa. Uspesnost
Ziakov romskeho pbévodu na prvd skupinu otézok bola 57,6 %. NajslabSie
vedomosti preukézali pri 2. skupine otazok, totiz odpovede na tieto otézky by
s mali osvojit’ doma z uc¢ebnice. Nelspednost’ tychto Ziakov spoc¢iva v tom, Ze
rémski Ziaci nepocit'uju potrebu domécej pripravy. Vacsina z nich pochédza
ztakého rodinného prostredia, v ktorom rodicia nevenuju dostato¢nu
pozornost’ vychove svojich deti, ¢o velmi negativhe ovplyviiuje 3kolskd
UspeSnost’ tychto ziakov. Této skutocnost’ je prvoradou pricinou toho, ze
mnohi  Ziaci rémskeho povodu sdobrymi vedomostami sa stratia
v spolocénosti, totiz chybaim materialna a mravna pomoc svojich rodicov.

Ulohou pedagdgov je snazit' sa o pouZivanie takych aktivizujlcich
vyucovacich metdd, ktoré umozniuja g rémskym Ziakom si ¢o ngjefektivnejSie
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osvojit ¢o nagjviac trvalych poznatkov. Ich dalSou délezitou Ulohou je
prebudit’ zaujem o ucivo u vSetkych Ziakov - nielen u nadanych, priemernych,
ale g podpriemernych.

Od osobnosti uéitel'a zavisi, ako dokéze zvlddat’ problémy, ktoré sa mdzu
v triedach srémskymi ziakmi vyskytn(t. lde predovSetkym o obrovsku
trpezlivost’, chdpavost, poznanie ich rodinného asocianeho prostredia, ich
mentality. Problémy, sktorymi sa denne stretéava ucitel’ pracujici s romskymi
Ziakmi je nutné prekondvat’ a odstranovat’ vytrvalostou, adobrou vzgomnou
komunikéciou.
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PRACOVNE LISTY AKO JEDNA Z AKTIVIZACNYCH METOD VO
VYUCOVANI ZOOLOGIE V TRIEDACH SROMSKYMI ZIAKM|

Janka SCHLARMANNOVA - Anna SANDANUSOVA, SR

Jednym z ngjdélezitejSich faktorov Uspedného vykonu vo vychovno-
vzdeldvacom procese je motivacia Ziaka, jeho odhodlanie uéit sa Kazdy
ucitel’ trpi uréitou frustréciou, ked” ziak nie je na vyucovacich hodinach
dostato¢ne aktivny, ked’ negjavi zaujem o spolupracu a nezapgja sa do priebehu
vyucovacieho procesu. Dokonca mdze nastat’ situécia, kedy sa ziak na
vyucovacg hodine nudi aucitel’ ho doslova ,,obt'azuje*. Preto musi ugitel
poznat’ metddy, ktoré Ziaka aktivizuju a zvySuju jeho motivéciu wiit’ sa.

V dosledku rasticel migracie obyvatel'stva sa ucitel' v sic¢asngl dobe
dostava do nove situécie spojeng s multikultirnym vzdelavanim Ziakov. Tito
Ziaci st prislusnikmi  réznych mensSin aetnickych skupin, pochadzaju
z odlisného kultdrneho asocidneho prostredia, jazyk majority ovladaji na
rézne Urovni.

V sléasng) dobe je na Slovensku velmi aktualna poziadavka skvalitnenia
vzdeldvania deti rdmske minority. Podla KALHOUSA (2002), ktory robil
prieskum v Ceskg republike, tieto deti Strnéstkrét castegjSie prepadavajl
apatkrét castejSie dostavaju druhy alebo treti stupei zo sprédvania. Rémske
deti sO dvadsafosemkréat castejSie preradené do osobitnych 3kél, povinna
Skolsku dochadzku koncia tridsatkrét castejSie v nizsich ro¢nikoch zakladne)
Skoly.

Ucitel’ pri svojg préci v triede, v ktoregj si zastUpené g minority musi
ovlddat’ apouZivat rozne didaktické metddy apostupy, aby zapojil do
vychovno — vzdeldvacieho procesu vsetkych Ziakov. Ugitel’ v tychto triedach
by mal vyuzivat’ predovsetkym individudny pristup ku ziakom. Jeho aplikécia
mé préve v triedach sminoritnym zastUpenim mimoriadny vyznam, pretoze
mnohokrét pri¢inou zaostvania Ziakov su jazykové bariéry , nedostatocna
priprava na vstup Ziaka do prvého roénika ZS. U mnohych Ziakov absentuje
pocit zodpovednosti za vykonanu précu . Individudiny pristup ucitela pombze
odhalit’ talentovanych anadanych ziakov a véas ich zaujat, motivovat’ a
podchytit’ pre systematické kazdodenné Studium
(LENGYELFALUSY, 2000). Je velmi pravdepodobné, Ze tito ziaci sa stanl
SiritePmi kultdry, osvety a pokroku v ramci svojho etnika.

Ziaci su jedinesni akazdy z nich pracuje vlastnym tempom. Osvedéenou
metédou na zaktivizovanie ¢innosti ziakov je praca s pracovnym listom .Pri
jeho vypracovavani moze kazdy ziak- i ten, ktory dokonale neovléda jazyk
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majority — pracovat’ vlastnym tempom, viackrat s preitat’ zadanie Ulohy,
vréit sa k nepochopenym pojmom a tak zvldadnut ugivo. Uspesnym
vypracovanim pracovného listu Ziak méze ziskat’ urc¢itll sebaddveru, posilni sa
jeho postavenie v kolektive, ziska sebalictu amotivaciu do d’aSieho ucenia.
Podl'a PROKESOVEJ (1973) a SVECOVEJ (2002) pracovné listy vo vyucovani
plnia rézne funkcie — motivatnd, expozi¢nd, fixatnd, diagnostickd a ind.
Sldzia ako doplnok informacii k preberanému ucivu a ¢o je vel'mi dolezitéi k
vytvéraniu navykov slivisiacich so samostadiom.
Tvorba pracovnych listov je zlozita a ¢asovo naroéna. Pri ich tvorbe je
délezité dodrzat’ niekor’ko didaktickych zasad ( PETTY, 1996):
1. odstupnovat’ obtiaZnost’ préce, pretoZe Ziaci potrebuju k precvicéeniu zloZite)
Ulohy viac ako jeden priklad
2. prvé tlohy a otazky maju byt jednoduchsie, aby Ziakom dodali sebadbveru
3. formulovat’ tlohy jednoznacne a zrozumitel'ne
4. Ulohy v teste maju byt rézneho typu — dopliiovacie, priradovacie, s
vyberom odpovede a pod.
5. dbat’ nato, aby aspon posledné otézky boli otvorené, aby ziaci mohli
prejavit’ vlastna tvorivost
6. vytvorit’ ¢o ngjzaujimavejSie pracovné listy
7. pracovné listy zarad’ovat’ do vyudovania primerane, pretoZe ich vel'mi casté
pouZivanie mdZe u Ziakov vyvolat’ opacny efekt — nudu, hezaujem a pod.

MATERIAL A METODY

Na katedre zool 6gie a antropol 6gie FPV UKF v Nitre vyuéujeme i predmet
didaktika bioldgie .V 3kolskej praxi existuje pomerne méo Standardizovanych
pracovnych listov z prirodopisu a biolégie. Preto Studenti v ramci seminarov z
didaktiky biolégie navrhujl a vytvaraja vlastné nestandardizované pracovné
listy .Tieto potom v ramci vystupove] pedagogickej praxe overuju v triedach,
v ktorych ucia.

Najmé na za&kladnych Skolach uc¢ia v multikultarnych triedach i v triedach
majoritnych. Porovnanim vysledkov toho istého testu v dvoch rozdielnych
triedach ziskaj i namety na skvalitnenie a zefektivnenie didaktickych testov.

Vypracovali sme 7 pracovnych listov na tému "Vtéky", v sllade
s ucebnicou prirodopisu pre 6. ro¢nik zékladng skoly (HANTABALOVA, 2000)
av stlade so Standardami z prirodopisu pre uvedeny roc¢nik.

Témy pracovnych listov sme zvolili nasledovne :
1. Holub doméci
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2. Prispdsobenie sa vtékov prostrediu

3. Kuradoméca, kacica doméca, hus domaca

4. Vt&ky vyznamné v pol'nohospodarstve

5. Vt&ky nasSich lesov

6. Vtaky okolo l'udskych obydli av zéhradach

7. Spravanie saavyznam vtékov. Vyvoj vtékov

Tematicky celok obsahoval g autotest , na konci ktorého boli uvedené
sprévne odpovede.

Pracovné listy obsahovali Glohy na dopiianie slov do textu, priradovanie,
tajnicky, Ulohy na popis obrézka, poznavanie vtakov podla zobdka,
poznévanie podla néh, Glohy na porovnavanie, dlohy na dopinhanie do
taburky.

V&etky otdzky a Ulohy smerovali k praktickej aplikécii teoretickych
poznatkov. Ulohy boli kon&truované tak, aby Ziaci mohli pri ich rieSeni vyuzit
¢o ngjviac predchadzajacich poznatkov a vlastnych skisenosti. V stlade s
Piagetovou tedriou psychickénho vyvinu bol redpektovany psychosomaticky
vyvin Ziakov (PIAGET,1970). Pracovné listy obsahovali farebné obrézky
vtédkov, ktoré sa u nés vyskytujl najcastejSie, doméce vtéky, zékonom
chrénené vté&ky a zohl'adnené bolo i zastUpenie jednotlivych druhov podra
prislusnych biotopov — les, T'udské obydlia a zdhrady, vodné vtaky a pod.

VYSLEDKY

Navrhnutych 7 pracovnych listov sme overovali na hodinach prirodopisu v
6.ro¢niku ZS vo Verkom Zaluzi . Listy vypracovalo 52 Ziakov.

V&tky pracovné listy vypracovévali Ziaci samostatne postupne na

hodin&ch prirodopisu . Sprévnost’ vypracovania si overili na konci hodiny
formou frontalneho opakovania. Celkovo bolo vypracovanych 364 listov,
priemer Uspesnosti bol 62,4 %.
Pri analyze Urovne Uspednosti Ziakov sme zitili, Ze zavisi od viacerych
faktorov. Najviac ovplyvnili Gspednost’ Ziakov nasledovné faktory: schopnosti
a vedomosti Ziaka, téma pracovného listu, spdsob aplikacie pracovného listu a
charakter Uloh. Medzi najuspesngjSie patrili Ulohy s obréazkami, po nich
nasledovali dopliovacky, prirad’ovacie Ulohy a tabulky. Najviac chyb robili
Ziaci pri rieSeni Uloh stextom.

Dévodom Uspednosti Uloh s obrazkami je ngma ich vizudlny efekt a u
dopliiovagiek a tabuliek ich zabavny réz. Naslednym rozhovorom so Ziakmi
po vypracovani vSetkych testov sme zistili, ze pri rieSeni dopliovaCiek a
tabuliek si ani neuvedomovali, Ze overujeme ich vedomosti.
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Pri porovnavani UspeSnosti rieSenia pracovnych listov Ziakov magjority a
minority sme zistili, ze Ziaci minoritng skupiny najlepSie riesili Ulohy s
obrazkami a v tychto Ulohach boli rovnako UspedSni ako majoritni Ziaci.
Najv&si rozdiel medzi oboma skupinami bol pri rieSeni Uloh s textom.

Navrhnuté pracovné listy prispeli k skvalitneniu a zefektivneniu vychovno
— vzdelavacieho procesu. Podnietili Ziakov k vacsej aktivite, samostatnosti a
tvorivosti. Prispeli k zlepSeniu osvojovania novych a utvrdzovania uz predtym
ziskanych poznatkov v ramci tematického celku Vtéky. ZvySil sa zaujem
Ziakov 0 nové ugivo.

TieZ sme zidtili, Ze na zvySenie mnoZstva a kvality poznatkov Ziakov
minority pozitivne vplyva individudiny pristup ucitel’a, casté striedanie foriem
a metdd préce, vyuzivania nazornosti vo vyucovani ( prirodniny, obrazky,
modely) a opakované povzbudzovanie apochvala.

182



Literatdra:

1. Hantabdlovd 1., 2000: Prirodopis pre 6.ro¢nik z&kladnej Skoly, SPN
Bratislava: 168 pp.

2. Kalhous, Z., 2002 : Skolni didaktika, Portdl Praha: 447 pp.

3. Lengyelfausy, T., 2000: Niekorko otézok vzt'ahu ucitel'a a ziaka. In.
XVIII. mezinarodni kolokvium o fizeni osvojovaciho procesu.
Shornik prispévku I., VVS PV Vyskov: 183 -186.

4. Petty,G.,1996: Moderni vyucovani. Portal, Praha:380pp.

5. Piaget, J., 1970: Psycholégiainteligencie. SPN Praha: 150 pp.

6. ProkeSova, J.,, 1973: Zemépisni a pracovni seSity u nas av zahranici.
Prirodni védy ve Skole, 37,9: 351-354.

7. Svecovd, M.2002: Cviceni z didaktiky biologie I.UK Praha,
Nakladatelstvi Karolinum:88 pp.

Kontaktna adresa:

PaedDr. Schlarmannova Janka

Katedra zool 4gie a antropol 6gie FPV UKF
Nabrezie mladeze 91

949 74 Nitra

Tel: 037/65 14 060

Fax: 037/65 14 060

e-mail: jschlarmannova@ukf.sk

183


mailto:jschlarmannova@ukf.sk

sPECI FIKA VYUCOVANIA BIOLOGIE V TRIEDACH SROMSKYMI
ZIAKMI

Anna SANDANUSOVA - Tomas STOLLAR, SR

So vstupom Slovenskel republiky do eurdpskych Struktdr a s rastlicou
migraciou obyvatelstva vyvstdvail i pred naSmi wite’mi biolégie nové
situacie, spojené s edukéciou deti , ktorych materinsky jazyk je iny nez
slovensky.

Ucitelia v&Sinou nie sl pripraveni na vychovu a vzdelavania deti,
pochédzajicich z r6zneho socidlneho multikultdrneho prostredia. Nepoznaju
etnokultdrne, socialne, jazykové a psychické odlisnosti rémskych Ziakov.

Podra KALHOUSA ( 2002) pedagdg, majuci v triede Ziakov z réznych
minorit sa stretava s viacerymi problémami, ako napriklad :

rézna Uroven znalosti jazyka vacSiny amensiny

v3eobecna nedbvera a strach z kultlrnej magjority

prilisné uvedomovanie si otazky prislusnosti k etnickej skupine a z
toho vyplyvajlca zvySend citlivost k skutocnej aebo zdanlive)
diskriminécii

neddvera a neprikladanie vyznamu systematickej , vytrvalg prace
zvySena citlivost k neverbdnym prgavom pri komunikécii s
ucitelom i ziakmi majority

Uroven vzdelania rodi¢ov rémskych deti je nizka. Vzdelanie nie je
povazované za hodnotu. Deti nie si vychovavané k prekondvaniu
prekazok

deti nemaju doma miesto na domécu pripravu, ¢o sivisi prevazne s
nizkou Uroviiou byvaniarodin

problémové a nepravidelna dochadzka deti do koly

witelia nie si dostatoéne pripravovani na pracu v triedach s
multikultdrnou populéciou. Nepoznaju psychiku romskych Ziakov,
kultiru komunity minority a z toho vyplyvaj i taZkosti spojené s
motivaciou, spolupracou a spoluZitim Ziakov v ramci takejto triedy
V pristupe k Ziakovi mbze ucitel’ uplatnit’ dve stratégie :

a) kompenzatné vzdeldvanie - pri ktorom prostrednictvom réznych

programov — napr. DROMUS sa bude snaZit' pomdct Ziakovi dosiahnut

kultdrnu Uroven poZzadovani 3kolou ( ZELINA, 2002)
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b) pozitivne vzdelavanie — snaha zahrnit' do kurikula hodnoty, zrucnosti a
postoje délezité pre kultlru dieta’a, diferencovat’ uéenie a hodnotenie ziakov

V naSom prispevku chceme poukézat’ na potrebu vyuZivania nézornosti
ako jedného z aktivizujdcich ¢initel'ov vo vyucovani prirodopisu a biologie v
triedach s rémskymi a nerémskymi Ziakmi.

Ciel'om prispevku je poukézat’ na:
niektoré Specifika vyucovania biolégie v triedach, v ktorych Ziaci
pochédzaj (i z multikultirneho prostredia
niektoré skisenosti z pripravy buddcich ucitelov biolégie v ramci
seminarov z didaktiky bioldgie , ktoré mdzu prispiet’ k skvalitneniu
pripravy a edukécie v multikultarnych triedach

SKUMANA PROBLEMATIKA

Biologia bezprostredne determinuje naSu existenciu. S biologickymi
z&konitost'ami a zakonmi sa stretdvame v kazdodennom zZivote.

UZ Komensky v svojom diele Velka didaktika kladie déraz na ucenie, pri
ktorom sa vSetko uéi a vyucuje :" Prikladmi, ukdzkami a cviceniami”.
Pedagogické zésady a poucenia odvodzoval na zaklade pozorovania a
porovnavania s prirodou a ¢innost’'ou Fudi.

MOJZISEK ( 1988) poukazuje na skuto¢nost, Ze préve zapojenim &o
najva&tSieho poctu zmyslov ( multisenzoridlna percepcia) pri uceni vytvarau
Ziakov presngjSie predstavy nielen o biologickom objekte a jave de g o
Zivote ako takom.

Na z&klade viacroénych sklsenosti z vyucovania biolégie na zékladnej
i stredngj Skole v triedach s rémskymi Ziakmi atiez z hospitacii na hodinach
prirodopisu v takychto triedach sme ziskali niekol’ko poznatkov, o ktoré sa s
Vami chceme podélit :
Ziaci maju velmi radi vychadzky a exkurzie do prirody .S tym slvisi
poznavanie fléry a fauny - Ziaci romskeho etnika lepSie a presneiSie
vedia rozlisit jednotlivé druhy drevin, vyuzivgilcim pritom
porovnavaciu metddu. Kvitnlce rastliny sa 'ahSie a rychlgjSie naucia
poznavat' nerdmske deti .Romske deti prejavuju o kvitnice rastliny
mensi zaujem ,s ich poznavanim a uréovanim maju vacSie problémy
ako neromske.
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priamo v prirode , v nagblizSom regiéne Skoly sme opakovane
vyucovali jednotlivé druhy biotopov a ekosystémov — jazierko, rieka,
park, Skolsky dvor. V rozhovore s detmi sme zigtili, ze rdmske deti
CastejSie navStevuju tieto lokality i v mimovyucovacom ¢ase a viackrét
v priebehu mesiaca . Maju lepsi prehl'ad o tom, kde napriklad hniezdia
vtaky, vyskytuju sa malé hlodavce, rastd urcité druhy rastlin.
vyucovanie biolégie poznavanim svojho bezprostredného okolia a
vyuzivanim predoSlych osobnych skisenosti deti z pobytu v prirode
ur'ahéuje zapaméatanie si novych teoretickych poznatkov .

exkurzia do prirody je efektivngSia , ak v skupine je maximane 15
Ziakov. V pripade, Ze zZiaci rieSia tlohy v skupinéch, osvedéili sa ndm
také Stvorelenné skupinky, v ktorych st aj romski g nerémski Ziaci.
etoldgiu beznych a ngj¢astejSie sa vyskytujlcich druhov zvierat ako su
napriklad psy, macky, holuby, ryby, Zaby, vodna a hrabava hydina ,
doméce vtéky, kone, poznajii  rémske deti podrobnejSie ako nerémske
. Pravdepodobne to sivisi sich ¢astejSim pobytom a hrami v prirode.

na hodinéch prirodopisu romske deti st viac neststredené, ucitel’ musi
vynalozit' vacSie Usilie na udrzanie ich pozornosti a ¢astejSie striedat’
pracovné ¢innosti. Oblubuju ¢innosti slivisiace s vytvarnym prejavom
— kredlenie, modelovanie, pracu s prirodnym materidlom, didaktické
hry ainscenacné metody

deti minority vychovavame k ochrane prirody emociondne,
poukazujeme na Skody, spdsobené vyrubom a inymi spdsobmi
poskodzovania lesov . Casto si devastované lesy i v néarodnych
parkoch , napriklad v sG¢asnosti je aktudnym problémom hromadny
vyrub stromov v Slovenskom rgji. Prave cez vychovu deti k laske a
ochrane prirody ma ucitel vplyv na konanie rodicov a vlastne
prostrednictvom deti vychovava g ich rodicov.

velmi dolezitd Udlohu pri vyucovani prirodopisu a biolégie v
multikultarnych triedach zohréva osobnost’ ucitela. Deti rovnako ako
dospeli rychlo reaguju na nad3enie prejavované druhymi. Ak nie je toto
nad3enie detom vnucované, pravdepodobne samé budu nadSené a budu
sa chciet podielat’ na prislusnych ¢innostiach ( FONTANA, 1997 ). Ak
ich weitel’ nadchneme pre poznévanie prirody, pravidené a
systematické Stadium biolégie, jeho praca bude zmysuplna a
efektivna. To isté plati g o Uspechu. Dobry a UspeSny weitel’ bioldgie
pritiahne Ziaka vlastnym zaujatim a osobnym prikladom az tam, kde
Ziak s nadSenim dokaZe pokracovat’ v &tudiu a poznavani prirody sam.
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Niekol'ko skusenosti z pripravy buddcich ugitelov na vyucovanie prirodopisu
abiologie v multikultdrnych triedach

na semindroch z didaktiky biol6gie v ramci mikrovystupov Studenti
sami pripravuju a realizuju exkurzie do okolia 3koly, do 3kolskej
zéhrady a overuju s v praxi vyuZitie porovnavace] metédy pri Studiu
konkrétnych  prirodnin.  V3eobecné botanické a  zoologické
porovnavania vyZaduju , aby Ziak vyuZiva svoje teoretické vedomosti i
schopnost’ mysliet’. Vel'mi doleZité je porovnavanie pri zhrnuti uciva,
upeviiovani, prehlbovani, precvicovani i preverovani ziskanych
vedomosti a poznatkov. Studenti pocas svojich mikrovystupov typické
rozdielne a rozliSovacie znaky nielen demonstruju na prirodnine, ae
zhotovuju g didaktické n&érty, poukazujlce natieto odlisnosti.

v snahe zaktivizova’ Studentov volime néplin seminarov tak, aby boli
ndteni pri priprave na ne Studenti opakovane nav&tevovar sledované
lokality a pozorovat’ fléru a faunu v danych biotopoch priebezne.
Ciel'om ucitel'a biolégie by malo byt wit’ o prirode v prirode , ucit' o
Zivote pre Zivot.

v ramci semindrov Studenti pripravuju Ulohy diferencovane narocné
tak, aby ciastkové Ulohy Uspesne splnili g dabsi Ziaci. Taktiez
vyuzivame kooperativne ucenie. Niektori Ziaci dosahuju lepSie
vysledky v skupindch ( LENGYELFALUSY, 2000 ). Skupiny
nadanejSich Ziakov mbzu riedit zlozitejSie Ulohy, ak si zaradeni v
heterogénnych skupinach, mézu pbsobit’ ako organizétori prace v danej
skupine. Dbdme ae, aby kaZdy Ziak v skupine rieSil negjakd dlohu
zodpovedagjlcu jeho schopnostiam. VyuZivame pritom  napriklad
manualnu zruénost’ alebo vytvarné nadanie niektorych ¢lenov skupiny.
na seminaroch z didaktiky biol6gie sa pravidelne venujeme nécviku
tvorby n&rtov a jednoduchych schém natabul’u. Tieto zru¢nosti potom
Studenti vyuZivaju pri praci s romskymi Ziakmi, ktori koncentraciu na
hodinu prirodopisu a bioldgie ziskagju prave vytvarnymi aktivitami.
Nerémske deti v tom case mdzeme zamestnat’ rieSenim tajniciek,
dopliiovagiek alebo ¢innostami, ktoré vyzaduju vacSiu slistredenost” na
préacul.

v priprave budcich ugitel'ov biolégie v multikultarnych triedach velka
pozornost’ venujeme uceniu prikladom, vyuzivajic pritom rozne hravé
formy vykladu nového wiva. Hygiena romskych deti sa opakovane
ukazuje ako Specifickd a vyznamna oblast edukécie (ZELINA,
2002).Na hodinach prirodopisu v 7.ro¢niku zékladng Skoly v
tematickom celku " Vychova k zdraviu a zdravy zZivotny styl "je mozné
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vyuzivat'’ osobny priklad ucitela a praktickymi ukézkami a cviceniami
Ziaci spolu s ucitelom prakticky nacvicuju ¢istenie zubov, zostavuju
jedalne listky v sllade s racionanou vyzivou, utia sa niektoré
jednoduché relaxatné cviky. Studenti s pripravuj nadmety na
didaktické hry, scénky, pohybové aktivity deti. Tieto potom overuju v
praxi pocas svoj€j vystupovej praxe.

Z uvedeného je zrefme, Ze rieSenie problematiky edukécie romskej
populacie nie je iba v rukéach ucitel'ov, ale celgj spolocnosti vratane romskeho
etnika. Ide o zmenu myslenia romskeho i nerdmskeho obyvatel'stvaa s tou je
vhodné zacat prave v Skole. Preto Uloha pouceného ucitela je velmi
vyznamna. Ucitel' svojou prirodzenou autoritou, laskavym , trpezlivym a
tvorivo — humanistickym pristupom vzbudi u deti zaujem o prirodu a Uctu k
prirodnému prostrediu ,pripravi ich pre zodpovedny Zivot v slobodnej
spolo¢nosti v duchu porozumenia, znaSanlivosti a priatel'stva.

Vzdelanie je v podstate jediny spbsob, ktory umoziuje nielen Uspech
spolocenstva, ale g individualny rast jednotlivca.

Dobry ucitel’ svojou kazdodennou "mravencou” pracou v procese edukécie
mdze dosledne napiiiat’ Komenského heslo : " Skola nesmie byt miestom siz,
bludiskom a drinou, ale hrou , hostinou a rajom". Na hodinach didaktiky
biolégie sa snazime vzdelavat’ a vychovavat budlcich ucitelov tak, aby ich
Ziaci o kaZzdom z nich povedali, Ze je dobry ugitel’.
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POHCAD NA ROMSKU PROBLEMATIKU ZVIACERYCH
ASPEKTOV

Barbora MATEJOVI COVA, Sefan BALLA, SR

Otézkam etnogenézy Rémov je venovana pozornost’ uz davno, tento
mimoriadny z&ujem mozno vysvetlit tym, Ze svojim antropologickym
charakterom, Specifickymi prgjavmi spdsobu Zivota azvlastnym jazykom
vzdy upozornovali Rémovia doméce obyvatel'stvo na svoj odlisny pdvod.

Prvé spravy o Rémoch na naSom Uzemi sl asi zo zaciatku 13. a 14.
storocéia. Jednou z prvych oblasti na Slovensku, kde sa zatali usadzovat’, bol
Spis.

Pociatky vedeckého vyskumu rdmskel problematiky sa spravidla
kladll do 16. stor., kedy boli uverginené prvé odborné prispevky orémcéine
(Netas, 1991). Jazykovedné prace boli takmer dve storocia jedinymi
vedeckymi prameiimi o rdmskom obyvatel'stve aaZz od konca 18. stor.
av priebehu 19. stor. sa vedecky zaujem o Romov rozsiroval i na zéstupcov
dasich vednych odborov, predovietkym na antropoldgov, etnologov
afolkloristov. Prvym slovenskym romistom bol JJ. lhnéko, gymnaziany
profesor v Lucenci (1840-1885). Dialektologiou Romov na Slovensku sa
zaoberali Facuna (1960), Snincdk (1970) aDrenko (1965-1970). Velka
pozornost’ bola venovana kraniol6gii RGmov, pretoze mnohi autori sa snazili
tymto &udiom rozliSit Rémov od ostatného obyvatel'stva. Od dvadsiatych
rokov 20. stor. sa mnozili prace venované krvnym skupinam u Rémov, ktoré
vyznamne prispeli  k dékazu antropologicke] spolupatri¢cnosti  Rémov
sobyvatel'stvom Indie apodporili tak vysdedky lingvistickych vyskumov
(Hensch, 1930, Ely, 1961). Na Slovensku polozil zéklady k poznaniu Rémov
Valdik (1923, 1958, 1966, 1969), ktory jednak sdm &udoval ich krvné
skupiny, pigmentéciu, ale hlavne podnietil z&ujem otdto problematiku
usvojich Ziakov, ktori rozvinuli nielen somatometricky adermatoglyficky
vyskum slovenskych Romov, ale tiez vyskum sérologicky apopulasno-
geneticky. V poslednych rokoch sa hlavnym centrom Stddia antropologickych
charakteristik slovenskych Rémov stali KoSice aPreSov, kde Bernasovsky
zahgjil po roku 1970 S&roko koncipovany vyskum romskych deti
zVychodného Slovenska. Vedra klasickych metrickych, pigmentatnych
asérologickych znakov don zahrnul tiez problematiku niektorych
biologickych ukazovatel'ov pohlavného dospievania sledovanych modernymi
metédami  (kostny  vek, hladiny horménov zistované pomocou
rédioimunologickych vySetreni, atd’.).
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Roémovia tvoria dnes prakticky uz vo vsetkych eurdpskych Statoch
i na inych kontinentoch (Severna Afrika, Blizky Vychod, Juzna Amerika,
USA, Kanada) zvlastne, vyrazné skupiny obyvatel'stva, ktoré Ziju v menSich
i vacSich poctoch rozptylené medzi miestnymi (majoritnymi) populéciami. Ich
celkovy pocet sa odhaduje na 5 — 10 miliénov, pri¢om viac ako polovica zije
vo vychodnej Eurépe — v byvalgl Juhodavii okolo 750 000, v Rumunsku 680
000, na Slovensku 165 000 (¢o v3ak predstavuje 1. miesto v Eurépe v pomere
poc¢tu romskeho obyvatel'stva k domécemu).

Romske spolocenstvo utvargja 4 kmene: Lowara, Machuagja,
KalderaSka, Churara, medzi ktorymi existujl jazykové akultirne rozdiely.
K telesnym charakteristikam vassiny Romov patria tmavé vlasy aodi, stredne
tmava pokozka, nizsi vzrast, svekom sklony k tu¢note. Netreba viak zabldat
na vynimky — plavovlasych abledookych ROmov. Za najpodstatnejSiu &rtu
romskej mentality mozno povazovat' odolnost’ voéi asimilatnym snaham zo
strany majoritngj spolocnosti. V niektorych aspektoch Zivota sa Rémovia
adaptuju — spravidla napriklad prijimgju jazyk anabozenstvo majoritne)
skupiny (vlastné nabozenstvo si neutvarajU, svoj jazyk dost’ zanedbavajl). Ich
Zivotny $tyl odoldva zmenam pocas striedania generacii. Znaéna ¢ast’ rémskej
popul &cie zostava funkéne negramotnou, odmieta formalnu edukéciu vo viere,
Ze odovzdavanie skisenosti medzi ¢lenmi rodiny je (¢inngSie. Zo strany
obyvatel'stva krgjin, kde Romovia Zija, prevlada strach zich kriminalnych
¢inov, ¢o savlady krajin snaziariedit’ réznymi spdsobmi.

Aj ked’ dominantné skupiny oddavna potlatali kocovny spdsob Zivota
Romov apodporovali ich usadenie, zostavali ngjvacsSimi cestovatelmi sveta.
V roku 1927 vysSiel zékon o potulnych Cigarioch, ktory klédol kazdému
Romovi povinnost’ evidencie a obmedzoval kocovny spdsob Zivota. Bol to
pokus ouréitd integrdciu ROmov, av3ak neposkytol moznost trvalého
usadenia.

Ak chceme vedecky skima’ Rémov, ngima ich spdsob Zivota,
narazime na vela problémov. Vyskum tohto etnika staZuje fakt, Ze rémska
kultdra nie je jednotnd, ae & to, Ze Rdmovia si svoje zvyky aZivotny &yl
stréZia, s nekomunikativni, nedéveréivi avyhybavi. Charakteristickou ¢rtou
je, Ze svoj Zivot travia v spolocenstve, nie si samotari. Rémska rodina je
omnoho vé&tsSia ako naSa nuklearna rodina. Okrem manzelov adeti s jg
sU¢astou @ vydaté (Zenaté) deti sich detmi apartnermi, stari rodicia,
prarodi¢ia ad’asi pribuzni. Niekedy pocet ¢lenov rodiny dosahuje 30 — 40.
V&Sina rdmskych Zien sa vyznaiuje vysokou porodnostou. Jednotlivé
tehotenstva nasleduja velmi rychlo za sebou, takmer polovica romskych Zien
rodi opakovane v intervaloch kratSich nez rok od pdrodu predchadzajticeho.
Nepriaznivy nasledok tohto javu je vzostup pdrodov deti s nizkou pdrodnou
hmotnostou. Daldim zévaznym javom je nizky vek rémskych matiek.
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Percento pred¢asnych pdrodov je urémskych zZien 3 krét vySSie nez u Zien
slovenskych, polovica rémskych rodiciek je trvale v domécnosti, polovica je
slobodnych, vysokeé je i percento nezrelych rdmskych novorodencov. Takisto
dojcenska Umrtnost’ je urémskel populécie stale dost’ vysokd. Romske
obyvatel'stvo sa doziva v priemere pomerne nizkeho veku 45 — 55 rokov
(presné ¢ida nie st zname). V slividosti svel’kym poctom deti v rémskej
rodine acelkovo niZSou Zivotnou Uroviou je tiez chorobnost romskych deti
podstatne vySSia neZ deti dovenskych. Zvy3uje sa unich pocet vrodenych
vyvinovych chyb aduSevne poskodenych deti. Mnoho rodmskych deti trpi
podvyZivou (varovné signdly prichédzaju hlavne od pediatrov z Vychodného
Slovenska). V&Sie su ndroky na umiestnovanie deti v zdravotnickych
zariadeniach a hlavne v detskych domovoch, kde pocet rémskych deti tvori 30
— 60% vsSetkych chovancov. Vysoké je tiez percento rémskych deti
v zvl&stnych internatnych Skolach.

Antropometrické merania romskych deti preddkolského a kolského
ukazuju, Ze tieto maju

Cielom dtarostlivosti ordmske obyvatelstvo by mao byt
v sli¢asnosti  prekondvanie historicko-spolocenskej  zaostalosti  a zvy3enie
socidlnej akultirng) drovne pri doéraznom reSpektovani v3etkych ich Specifik
ako sU jazykova bariéra, celkova gramotnost’, etnicky aantropologicky raz.
Trvalo musi byt venovana pozornost vychove avzdeavaniu rdmskych deti
amladeze.
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