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Minister skolstva SR Martin Fronc

Viazené damy, vazeni pani, mili kolegovia,

s radost’ou som prijal pozvanie na dnesné sympo6zium, ktoré prispieva k autorite a vaznosti ta-
kej spolocenskej oblasti, akou je veda, vzdeldvanie a Skola, s prepojenim na zivot.

Sme na prahu tretieho tisicrocia, ktoré ma ¢o povedat’ odbornej i laickej verejnosti. Zameranie
sympodzia je mimoriadne zaujimavé. Vstupujeme do novej etapy vyvinu spolo¢nosti. Sympdzium
hl'ada odpoved na otazky, s ktorymi sme stale CastejSie konfrontovani. Tato nova etapa prinasa so
sebou mnozstvo otazok, ktoré veda musi zodpovedat’. Dnesné sympdzium by malo naznacit’ buduce
smerovanie vedy a vzdelavania. Ako sa bude merat’ a odvodzovat’ uspesnost’ vedy a tspesnost’
vzdelavania v eurdpskom kontexte. Mnohé Staty v krajinach eurdpskej tnie riesia tito problematiku
v rozdielnom ¢asovom horizonte a na r6znej urovni.

Na ministerstve Skolstva si vazime a vitame aktivity, ktoré¢ slizia ako stimula¢ny a motivacny
prostriedok, v snahe zvysit’ kvalitu vedy a vzdelavania.

Ako sa konstatuje v Miléniu — ,,eurépska dimenzia Narodného programu vychovy a vzdelava-
nia v Slovenskej republike sa prejavi v otvorenosti k Eurdpe a svetu tym, Ze sa na vSetkych trov-
niach zintenzivnia kontakty s inymi krajinami, ze sa Slovensko bude orientovat’ na vSel'udské hod-
noty, na normy, principy a legislativu, ktora sa uplatituje vo vyspelych §tatoch, ale aj v tom, ze si
slovenské skolstvo zachova svoju narodnu identitu, vzt'ah k rodnej reci a kulture, kultirnemu dedic-
stvu a historii®.

Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky v spolupréci s vedeckou a pedagogickou komunitou
a d’al$imi odbornikmi je realizdtorom nastipenych zmien. Sociologické analyzy ndm vyznamne po-
mahaju pri zékladnej orientacii — ako d’alej s navrhovanymi zmenami a reformami.

Popri vysokej tirovni vzdeldvania a vychovy je nutné zdoéraznit' aj potrebu rozvijania emoci-
onalnej inteligencie, prosocidlneho spravania, zdravej moralky a komunikacie, znizenia informacne;j
zataze a stresu, priblizenia sa Skoly Zivotu. A to aj v zdujme odstranenia takych neziaducich javov,
akymi su kriminalita, agresivita, vandalstvo a d’al§ie negativne 'udské a protispolocenské javy.

Nastupuje epocha informatiky, epocha ,,Global village* (global villidz — celosvetova — spolo¢na
dedina) a potreba prenosu informacii sa stava stale dolezitejSou.

Slovensky vzdelavaci systém nasleduje tie krajiny Europskej unie, ktorych vzdelavacie systémy
presli informa¢nou revoluciou.

V stcasnosti je mozné vd’aka technologiam zbierat’ a spracovat’ viac informacii. Otazkou je, ¢i
ich vieme aj vyuzit. Napriklad, ¢o sa mézeme dozvediet' a poucit’ z medzindrodnych komparativ-
nych studii. Kol'ko percent domécnosti ma internet a kol’ko deti ho vyuziva pri priprave do Skoly.
Korlko deti nevyuziva internet v Skole vobec a kol'ko deti ho vyuziva pravidelne. Aké maju Ziaci
s vyuzivanim IKT (informa¢no-komunikacné technologie) schopnosti, ako ich sami hodnotia? Ako
vyuzijeme tieto fakty a ako sa vieme z nich poucit’? Vyucovanie s IKT sa nedostalo do kazdodenné-
ho zivota Skoly, nie je dostatok pocitatov pre ziakov, ale skoro Ziadne pre ucitel'ov. Kol’ki ucitelia sa
pripravujui na vyucovanie s IKT, kol’ki ich v procese pouzivaju a kol’ki ich pouzivaji na iné ako tes-
tovanie ziakov?

Ked sledujeme vysledky pedagogického vyskumu o vyuziti pocitacov vo vyucovani (IEA-SI-
TES, OECD-PISA a i.) mézeme vidiet, Ze Ziaci vykonavaju predovsetkym také ¢innosti, ako hl'ada-
nie informacie, publikovanie alebo prezenticia vysledkov prace. To st vSetko kompetencie, ktoré
prax ocakava, ze ich Ziaci ziskaju v skole.

Takéto inovacné aktivity s IKT sa uskutocnuji vo vsSetkych ro¢nikoch, vsetkych predmetoch
a na vietkych stupiioch. Stidia SITES zbierala informacie o trendoch a spdsoboch vyuzitia tech-
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nologii v Skolach na celom svete. Kazda krajina poskytla niekol'ko prikladov a celkovo sa ich zo-
zbieralo 174. Napriek oCakavaniu, Ze najviac prikladov bude z prirodovednej oblasti (21%), boli za-
stupené na rovnakej irovni aj zo spolocenskovednych predmetov (21%) a prekvapivo velku skupi-
nu tvorili aktivity, v ktorych bol zastipeny materinsky jazyk (32 %) a cudzie jazyky (24,1 %). Len
29% prikladov tychto inovacnych aktivit sa venovalo vylu¢ne jednému predmetu. Vel'a inovacii vy-
ucovania zalozenych na IKT boli viacpredmetové projekty (28%). Vel'mi vel'a prikladov (41%) opi-
sovalo celoskolské aktivity, akymi bol napr. projektovy den, resp. tyzden, sitaze, akadémie, den ot-
vorenych dveri. Tieto aktivity boli zaradené do u¢ebného planu a nekonali sa na ukor voI'ného Casu
ziakov a ich pedagogov.

Celkovo mozno preto ocakavat’, ze vyuCovanie s IKT sa nebude az tak vel'mi dotykat’ jednotli-
vych predmetov, ale zmeny skor nastanu v ucebnych planoch, v hodinovych dotaciach a celkove;j
Strukture predmetov. Hlavnu zmenu mozno ocakavat’ v cieloch vyucovania, bude sa uprednostio-
vat’ tzv. uCenie zamerané na ziaka, ktoré vedie ziaka k vi¢sej zodpovednosti za vlastné ucenie sa
a k samostatnosti v u¢eni sa. DalSiu podstatni zmenu mozeme oc¢akavat’ v zmene pedagogickych
metdd, pretoze v rdmcei inova¢nych aktivit s IKT len v malom pocte prikladov ucitelia vysvetl'uju
ucivo klasicky.

Vzdelavaci systém Slovenskej republiky v sebe zahfiia vzdelavanie od predskolskych zariadeni,
zakladnych a strednych $kol az po vysoké skoly, vratane d’alSieho vzdelavania.

Prioritou vzdelania ziskaného v zékladnych a strednych Skolach sa stava okrem nadobudnutia
zakladnych vedomosti vo vS§eobecnovzdelavacich predmetoch aj odborna priprava ziakov na povo-
lanie, trh prace, prakticky zivot a vysokoskolské stidium. Na zaklade poziadaviek trhu préace sa per-
manentne inovuji vzdeldvacie programy a zdkladné pedagogické dokumenty. Vytvaraju sa integ-
rovangé, Sirokoprofilované studijné odbory, zavadzaji sa nové odbory a odborné¢ zamerania. Obsah
vzdelavania a pripravy pozostdva zo vSeobecnej a odbornej Casti. Osobitny vyznam v sustave vy-
ucovacich predmetov méa odborny vycvik zamerany na osvojenie a upevnenie zruc¢nosti a sposobi-
losti uvedenych v profile absolventa. Uspesne sa realizuje bilingvalne vzdelavanie v anglickom,
francuzskom, nemeckom, Spanielskom, talianskom a ruskom jazyku. Znalost’ cudzich jazykov ab-
solventov zakladnych a strednych $kol patri k nevyhnutnej stcasti reformy skolstva na Slovensku.
V prepojeni na informatizaciu $kol, vyuzivanie odbornych jazykovych ucebni a dostatku kvalifi-
kovanych a odborne fundovanych pedagdgov sa aj tieto ciele Milénia postupne napiiiaju.

Vézené damy, vazeni pani,

v svojom prispevku som c¢iasto¢ne nacrtol, kde v rezorte Skolstva v Slovenskej republike sme
a kam méZeme smerovat’. Verim, zZe spolo¢nymi silami, s pomocou zanietenych pedagdégov a odbor-
nikov z vedy a vyskumu tieto ciele dosiahneme.

Chcel by som popriat’ Vasmu rokovaniu tspech, aby jeho vysledky pomohli skvalitnit’ uroven
vedy a vzdeldvania na Slovensku a pomohli tak zaradit’ Slovensku republiku k najlep$im krajinam
Eurdpy v oblasti kvality vedy a vzdelavania.



MILENIUM v roku 2005
prof. PhDr. Miron Zelina, DrSc.

Uz pred dvadsiatimi troma storo¢iami tvrdil Aristoteles, ze viac ako cokol'vek iné I'udia hl'adaja

Stastie. Zatial’ Co Stastie chceme pren samo, vSetky ostatné ciele — zdravie, peniaze, kariéra, bohat-
stvo alebo moc — pre nas maju cenu len preto, Ze oCakavame, ze nam prinesu Stastie. Od Aristotelo-
vych ¢ias sa v tomto ohl'ade vel'a toho nezmenilo. Za dvetisic rokov ¢lovek vel'mi zmudrel. Lietame
do vesmiru, rozbijame atom, klonujeme l'udi, zial’ vymysleli sme aj atbmovu bombu, ale sme Stast-
nej$i? Sme lepsi? Je dnes menej alkoholikov na Slovensku, ako bolo v starom Grécku? Je mene;j
vojen, nenavisti a zloby? Stastie nie je nie¢o, ¢o ¢loveka stretne. Nie je to nie¢o, ¢o sa da kupit’ za
peniaze alebo nadiktovat’ rozkazom z pozicie sily. V skutoc¢nosti je Stastie vysledkom prace na sebe,
sebakontroly, sebariadenia, sebatvorby. Je to psychicky stav, ale aj prad vedomia, suzvuk, stulad
osobnosti s jeho hodnotnymi ciel'mi, je to stav zmysluplnosti plynutia bytia. Stastie nie je proti-
kladom vykonnosti ¢loveka. THV stavia zakladnu tézu: tvorivost’ je Cinnost’, v ktorej dochadza
k synergii Stastia a vykonnosti. Tradi¢na skola stale kladie doraz na vykonnost’, u¢enie. Nevsima si,
alebo len sekundarne ako vedlajsi produkt, ¢i je pritom ziak $tastny, ¢i sa rad uci, ¢i sa dobre
spréava, ¢irad poznava, zdokonal'uje sa...
vV Milénium je, a to si malokedy uvedomujeme, najmi o $t’asti. O $t’asti v tom zmysle, Ze zdoraziio-
vanie vychovy, zdoraziovanie produktivneho prezivania, zdoraziiovanie rozvijania nonkognitivnych
stranok osobnosti je, podl'a nas, naplnenie predpokladov na dosiahnutie $t'astia. Vychova je vystavba
cesty k tomu, aby ¢lovek bol schopny byt’ §tastnym. Preto sme v MILENIU napisali, Ze vychova je
dolezitejSia ako vzdelavanie! V praxi sa deje opak — zhorSuje sa spravanie deti, mladych l'udi, vychov-
né inStiticie sa rusia, vychovavatel pomaly nepotrebuje vzdelanie, vraj mu staci bakalarske!

Pozrime sa s odstupom rokov na to, ¢o sa od roku 2001, ked” bolo MILENIUM schvélené
vladou SR a NR SR, urobilo a ¢o sa neurobilo.

Co sa urobilo:

VvV intenciach MILENIA sa uskutoé¢nila decentralizacia riadenia $kolstva so vietkymi plusmi
a minusmi. Snaha a cesta inovacie managementu je dobra, ale stale je vel'a nejasnosti v kompeten-
ciach, stale mozno tvrdit’, ze management v Skolstve nedosahuje profesionalnych kvalit, a ¢o je naj-
negativnejsie, neznizil sa pocet Skolskych tradnikov. Zaujimavou skutocnostou je tiez absencia
politickej Skolskej opozicie, akoby nikomu z politikov nezalezalo na buducnosti aj ich deti, akoby
nikomu nezédlezalo na Skolstve. Je tu prepojenie dvoch veci: pozitivnej, ze riadenie prechadza na
Skolu, negativne, Ze decentralizicia sa urobila polovi¢ato a nezdokonal'uje sa vyznamne manage-
ment, nielen Skolsky, ale aj v miestnych samospravach, regionalnej samosprave.

v Uskutoénila sa reforma financovania, ¢o je naplnenie vizie MILENIA v tom zmysle, Ze sa
transparentnejSie rozdel'uju peniaze, ale neuskutocnila sa podstatnd zmena v tomto pilieri, a to
zvySenie Statnej dotacie do Skolstva. A tak nastalo, ¢o nastat’ muselo — peniaze sa presnejsie roz-
delili na normativy zakladnych a strednych $kol, ale ich hodnota sa zvysila o 1,3 miliardy Sk, na-
sledkom ¢oho chybaju peniaze pre materské skoly, kluby, zékladné umelecké Skoly a podobne.
Nédejame sa, ze to zachrania miestne dane, ¢o méze byt chimérou. Priznacne je v analyze PISA
uvedené, ze vzhl'adom na to, ze na hlavu ziaka zo 60 krajin ddvame spolu s Mexikom najmenej pe-
nazi, tak naSe podpriemerné vysledky st vyborné!

v Uskutoénila sa $tatna maturita, je to v intenciach MILENIA, vlastne je to pokus nabehniit’ na
Standardy a SirSie na hodnotenie $kol, na hodnotenie kvality. Monitoring, Statna inSpekcia, priji-
macie skusky a vysoké Skoly ukazuju, ze sa znizuje vzdelanostnd uroven absolventov nielen stred-
nych $kol. Podrobne by sme sa mali zaoberat' najméd vysledkami merania PISA a inSpekénymi
zavermi. Vysledky tychto merani ukazuju, ze v ramci EU klesdme do podpriemeru. Je potrebné
hl'adat’ pric¢iny a robit’ urychlene opatrenia, aby sa prepad zastavil, aby sme neklesli na dno vzdela-
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nosti v Eurdpe. Nasi ziaci zlyhali najmé v gramotnosti v zmysle interpretacie a hodnotenia precita-
ného a zlyhali este viac v rieSeni problémov — mam na mysli merania PISA. Na poziadanie ministra
Skolstva sme mu poslali kratky rozbor pricin, v ktorom naznacujeme, ze ide o typicky prejav nasho
Skolstva: rozvijame niz$ie poznavacie funkcie, najmi paméit’ (v pamitovych testoch sme priemerni),
ale nerozvijame dostato¢ne hodnotiace, kritické myslenie a tvorivost’ a s nimi spojené nonkognitiv-
ne funkcie, akymi su napr. sebavedomie, zvedavost’, autoregulacia. Chyba, ktora sa stala na tohto-
ro¢nej maturite, bude raz, s odstupom casu, ako sme napisali, tismevnou historkou. HorSie je, Ze sa
spolu s tym spochybiiuje koncepcia ,,Statnych maturit®.
v Urobila sa aj tzv. reforma vysokého Skolstva, ktora je skor deforméciou ako reformou. Fakulty
stratili pravnu subjektivitu — je to Uplne opacny trend ako v ,,malom* Skolstve. Mame v Eurdpe,
okrem Islandu, najviac vysokych $kol na pocet obyvatel'stva. Akreditaéna komisia nestiha akredito-
vat’ skoly a studijné programy. Narastom vysokych $kol uc¢ia dnes na mnohych vysokych skolach aj
zakladné, nosné predmety magistri, ktori hned’ z pozicie Studenta presli na poziciu prednasajuiceho
docenta alebo profesora. Garancia odborov ,lietajicimi profesormi® (uz aj zo zahrani¢ia) nemoze
vytvorit’ atmosféru tvorivej, kontaktnej prace so Studentom. Na niektorych vysokych skolach az dve
tretiny Studentov predstavuji externisti, a su vysoké skoly, na ktorych externisti chodia len na skus-
ky. V snahe ,,vyrobit* ¢isla vysokoskolsky vzdelanych I'udi ( z populacnych ro¢nikov maturantov
ide na vysoké skoly okolo 26 — 28%:; v populacii ekonomicky ¢innych obyvatel'ov mame okolo 11%
s vysokoskolskym vzdelanim) logicky klesa kvalita. Za poslednych 5 rokov stupol 2,5 krat pocet vy-
sokoskolskych profesorov, ale publika¢na Cinnost’ sa nezvysila! V roku 2004 Studovalo 12 tisic
Studentov v zahrani¢i a da sa predpokladat, ze po spoplatneni Studia ich bude este viac, o by
nebolo na Skodu, pokial’ by sa tito Studenti vratili na Slovensko pracovat’. Vznikaji nové sukromné
vysoké Skoly, ktoré pri politike rovnakych Statnych dotécii ako do Statnych vysokych §kol odCerpaji
najlepsich ucitel'ov zo Statnych $kol a porusia sa rovnaké podmienky. Antidiskrimina¢ny zakon vy-
tvoril pravny ramec pre zaloby z diskriminacie star§ich l'udi, docentov a profesorov na vysokych
Skolach. Domnievame sa, ze kvalita vysokych §kdl znacne klesla a stale klesa.

A ¢o sa skor neurobilo:
Vv Dobiechame svet v pocte pocitacov na ziaka, ale stale je to pomalé a nefunkéné. Norma
v Eurdpe je na pit’ ziakov jeden pocitac, to pomaly mame, ale zabudli sme na pocitacovych ucite-
lov, technikov a teachware. A tak mame na Skolach dobre poprikryvané pocitace, ba aj pocitacové
ucebne.
vV oblasti zlepsenia vyucby cudzich jazykov st tiez pomalé, az veI'mi pomalé, pozitivne zmeny.
Niet kvalifikovanych ucitel'ov anglictiny, ale Skoly si pomahaju aj nekvalifikovanymi uéitel'mi, su-
kromnym vzdeldvanim a podobne. Chyba nadvédznost’ na jednotlivych stupiioch $kol na to, ¢o sa
ziaci naucili na predchadzajicom stupni.
V/ Zacina sa viac pracovat’ na teériach vychovy. Vysli knizky preSovskych kolegov o teériach vy-
chovy, vychadzaju ¢lanky v Pedagogickej revue, vysla kniha Teorie vychovy, mnohé d’alSie odborné
publikacie rozvijaji tedriu tvorivo-humanistickej vychovy.
Vv Neurobilo sa ni¢ v obsahovej uprave, v kurikularnej transformacii.
Vv Neurobilo sa ni¢ v starostlivosti o ucitel'a. Naopak, prepustaju sa ucitelia.
Vv Neurobilo sa skoro ni¢, okrem §tatnej maturity, vo vypracovani vykonovych standardov a hod-
noteni kvality Skol.
v Na Slovensku sa vzdelavaja 3 percenta dospelych; v krajinach EU je to 22 percent! Okrem pa-
pierovych koncepcii, rozumej nerealizovatel'nych, sa neurobilo v tejto oblasti skoro nic.
Vv Neurobilo sa, ¢o sa malo, okolo zdkona o vychove a vzdelavani, 196 stranovy navrh je predlo-
zeny na verejnu diskusiu na internete, malo pristupny ucitelom a, navyse, jediny pramen informacii
a toku informacii — U¢itel'ské noviny — sa zrusili a ni¢ ich doteraz nenahradilo. Tak sa aj Minister-
stvo skolstva zbavilo jedného z moznych a dobrych dialégov s ucite'mi, co sa prejavilo aj pri zmit-
koch okolo maturity.



Vv Neposilituje sa ,,vychova“ v skolskom systéme, naopak, likviduju sa Skolské zariadenia, televi-
zia a pocitace vyznamne prispievaji k zhorSeniu spravania deti a mladeze. Styk Zziakov na druhom
stupni ZS denne s rodiémi je d’aleko za stykom s kamaratmi, po&itatom a televiziou (vyskum
M. Mankova, 2004)! Rusia sa Skolské vychovné zariadenia, kluby deti a mladeze, centrd vol'ného
Casu, lebo nedostali dost’ poukazov a financii, ale Skoly ziskali tak, Ze na jednej Skole sa prihlasilo
do streleckého kruzku 110 ziakov, hoci na Skole je jedna vzduchovka a jeden uditel’, ktorého bavi
strielat’. Len poznamku na okraj: od roku 1961 do roku 2001 sa zvysil podiel I'udi zijucich v mes-
tach z 29,7 % na 55,6 %, ¢o ma dopad na anonymitu bytia mladych I'udi v meste a ich snahu "zabit™
nudu a zvedavost’ drogami a kriminalitou.

v/ Stapa pocet ziakov v triedach vzhl'adom na normativy. Sme svedkami, ze naSe deti su doobeda
v preplnenych triedach, padajicich budovach, u¢ia sa z predimenzovanych uéebnic, preplnenych
nefunkénymi faktmi, informéaciami. Napriklad jedna z maturitnych otdzok v roku 2004 znela: ,, De-
finujte konstitucnu a cis-trans izomériu! “ alebo v Slovenskom jazyku pre 1. — 2. ro¢. strednych $kol
roku 1983 a desiate vydanie z roku 2001 z ktorych sa dodnes uci, je téma: Morfematicka stavba
slova, kde sa piSe: Ku gramatickym morfémam zarad'ujeme: 1. odvodzovaciu (derivaénil) morfému;
2. obmienaciu (modifika¢ni morfému); 3. tematickll morfému; 4. spajaciu (interfigovani) morfému
— pytame sa, na ¢o bude automechanikovi &i krajéirke interfigovana morféma?) Ziaci sa takto udia
v uzkosti a nahdnania ¢asovo-tematickych planov, za pritomnosti nervoznych alebo vyhorenych uci-
telov. A poobede budu na uliciach s kamaratmi buriacimi sa proti nev§imavosti dospelych o ich
problémy alebo budu pri televizii, poc¢itacoch, na diskotékach, v puboch.

Nechcem kreslit’ chmurny obraz. Nahy kral’ je este stale zivy kral’. Preto je MILENIUM aj vizi-
ou, ¢o by sa malo robit. Ignoranstvo vladnucich je prejavom ich nepochopenia uplne zakladnych
pravd zivota a prosperity.

Kde si pri¢iny tohto stavu?

Moderného cloveka charakterizuje zivotny pocit ,,zvonku riadeného zivota®. Vmnitorny a indi-
vidudlny Zivotny priestor je stale uzsi napriek tomu, ze vonkajsich slobdd neustale pribtida. Dosiah-
la sa sloboda, ale I'udia nie su dobre pripraveni v slobode Zit’, nie su va¢$inou zreli pre slobodu. Ne-
ucia sa zit’ v slobode ani doma, ani v skole, nikde. Moderny ¢lovek musi vynalozit’ vel'a svojej ener-
gie na to, aby vonkajSiemu tlaku odolal. Energia jednotlivca potrebnd na odolavanie tymto silam
(napriklad sadnut’ si k televizii) vedie k syndromu vyhorenosti, unave, rezignacii, k vnutornej praz-
dnote. Neochota ¢loveka premyslat’ o zivote vedie k bezvyznamnosti bytia. Najdenie zmyslu a vy-
znamu zivota, v tomto kontexte, by bolo alebo je lickom na chudobu, utrpenie, ba aj choroby.
Odolat’ tlakom prostredia a odolat’ aj inStinktom a impulzom neproduktivneho charakteru zvnutra
osobnosti je vecou autoregulacie, vedomého usmeriiovania toku vedomia, spravania. Ked’ hovorime
o MILENIU a vychove, tak jednou z podstatnych veci tedrie tvorivo-humanistickej vychovy je po-
moc pri utvarani sebaregulacného systému dietat’a, mladého cloveka.

Su dva zdroje plodiace pocit bezvyznamnosti Zivota:

Prvym je rastica rychlost’ plynutia ¢asu, priestoru, informacii, zivotnych procesov a s tym
spojeny stres z nemoznosti vSetko stihnut’, vSetko vediet,, vsade byt’, vSetky plany naplnit’. Nemame
¢as sa nadychnut, nemame trpezlivost’ a pokoj na lasku, neméame ¢as pocuvat’ spev vtakov, hl'adiet’
na briezdenie.

Druhym zdrojom zbezvyznamnenia 'udského bytia je spochybnenie prava ¢i povinnosti
hPadat’ a mat’ zmysel Zivota. Toto spochybnenie je vyplodom konkurencie, nahananim sa za vy-
konmi, kariérou, peniazmi. Skusenost’ nemilosrdnosti v tvrdom konkuren¢nom boji produkuje nova
nemilosrdnost’, pretoze najlepsi vykon treba vzdy prekonat, mnozstvo penazi este viac rozmnozit,
silu moci edte viac posilnit. Zivot nam uteka pred ocami ako film a zanechava dojem iluzie. Na-
miesto spolutcasti je tu absencia vzt'ahov. Stavame sa prilis rychli a neststredeni na skutocné stret-
nutia. Zabudame podat’ ruku, a ked’ ju podame, rychlo ju odtahujeme, aby sme stihli d’alSie podania.
Zostavame medzi sebou, stdvame sa navzajom susedmi, ktori nemaju ¢as sa poznat’ a ¢o si povedat’.
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Spochybnenie h’adania zmyslu a hodnoty Zivota ma dve priciny.

V jednom pripade je to zufalstvo, nechciet’ byt sebou samym, ked’ sa skryvame za povinnosti
(nemecki generali, mam vela prace...).

V druhom pripade je to zifala snaha byt’ sebou samym, nahanajicim sa za svojimi moznostami
bez toho, aby sme vobec niekedy dosiahli nejaky ciel’, lebo stale stipajii nase naroky a vonkajsi tlak.

Bujnenie bohatstva vedie k biede chudobnych. Bujnenie moci vedie k nekonecnej hrozbe vojen
a terorizmu. Bujnenie ovladania ¢loveka IKT prostriedkami vedie k tomu, ze ¢lovek straca svoju
Pudsku prirodzenost’ a sam seba. Je klonom médii, je klonom socidlneho tlaku. Idedly a vznesené
ciele sa stavaju podozrivymi, pretoZe stracaju platnost’ pre vicinu obyvatelstva. Clovek straca
energiu preto, aby v svojej autoregulacnej stratégii neustale generoval nové sily na prekondvanie
prekazok. Naucdil sa bezmocnosti, aby sa takto branil proti neustélej frustracii.

Aké st moZné rieSenia?

Vo vieobecnosti st odpovede dost’ jasné a &asto prezentované. St uvedené aj v MILENIU.

Vv 'V prvom rade Ministerstvo $kolstva by cely proces reformy malo neustale usmernovat’, koordi-
novat’ a vyhodnocovat’.

v/ Ministerstvo $kolstva by malo ¢o najskor za pomoci expertov zacat’ robit” kurikuldrnu transfor-
maciu, ale aj riadit’ a koordinovat’ systémové, obsahové zmeny v Skolstve a nerobit” d’alSie prilepky
k skolskému zakonu z roku 1984.

v Stat by mal dat’ dostatok pefiazi do $kolstva, aspoti tych 6 percent z HDP, ako to bolo projekto-
vang, a to nad zdroje pre Skoly z miestnych dani!

Vv Malo by sa podstatne zlepsit’ riadenie Skolstva, a najmé vyjasnit’ prava a kompetencie original-
neho aj preneseného charakteru. Znovu sa tu vynara potreba vladneho splnomocnenca pre Skolské
reformy, pretoze prace nebudi 'ahké a nedaju sa zvladnut’ za kratky cas.

v Netreba azda ani pripominat’, Ze uz mal byt urobeny zdkon o vychove a vzdelavani, ktory by
legislativne konkretizoval tézy MILENIA.

Vv Odporucal by som, aby sa kone¢ne zacali prace na zlepSeni podmienok ucitel'a, pedagdga a jeho
prace. V USA sa teraz propaguje heslo: ,,do roku 2006 v kazdej triede kvalifikovany a kompetentny
ugitel'* V Cechach maju zakon o uéitelovi.

Vv Ostatné navrhy, ako zlepSenie celozivotného vzdelavania, viac poc¢itacov do §kol, viacej kvalifi-
kovanej vyucby cudzich jazykov, zlepSenie podpornych sluzieb skoly a podobne, su obsiahnuté
v MILENIU.

Existuju dve hlavné stratégie, ktoré moéZeme pouzit’ na zlepSenie kvality vychovy a Zivota:

Prva spociva v tom, Ze sa pokusime, aby vonkajSie podmienky zodpovedali nasSim ciel'om.
To napriklad v Skolstve znamena mat’ dostatok penazi pre skolu, dostato¢né platy a odmeny pre uci-
telov, vychovavatel'ov, moderné skolské budovy, moderné ucebnice, pocitace atd’. Vytvorit tlak pe-
dagdgov, ktorych je 25 percent slovenskej inteligencie, rodi¢ov, priaznivcov vzdeldvania na poslan-
cov, vladu, aby konecne pochopili nevyhnutnost’ vyssieho financovania skolstva.

Druha je zaloZend na tom, aby sme zmenili sposob svojej autoregulacie, svojho preZivania,
vnimania sveta tak, aby vonkajSie podmienky boli v lepsej zhode s nasimi ciel'mi. To je mozné do-
siahnut’ vysokym vzdelanim, na ktorého vrchole je tvorivost. Ani jedna z tychto stratégii skvalitne-
nia zivota nie je efektivna, pokial’ pouZzijeme len jednu. Zmenit' vonkajSie podmienky sa moze zdat’
spociatku u€inné, ale pokial’ ¢lovek nema kontrolu nad svojim vedomim, prezivanim, skoro sa mu
vratia staré obavy alebo tizby a povodny stav nepokoja oZije. Clovek si nemodze vytvorit pocit
Stastia, istoty, ani keby si kupil vlastny ostrov v Karibskom mori, mal najlepsie jedla a obklopil sa
ozbrojenymi strazami a vycvi¢enymi psami.

Aby sme mohli ujst’ zrychleniu digitdlnej doby, potrebujeme pristup k sebaobnove, schopnosti
citit, kontemplacii, takej sebaregulacii, ktora produkuje pozitivne prezivanie. V prezivani Stastia,
plnosti bytia nepodliechame nevyhnutnosti naskoku, vykonu, prekonania konkurentov. Cudia sa zba-
vuji ohl'aduplnosti a citov, slusnosti a moralky, ktoré im brania v Uspechu, pri zardbani penazi
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a kariére. Ich mentdlna anestézia robi z nich necitlivych 'udi, mrzakov citov, absentérov snah a ta-
zob, neschopnych viery a hodnét. LCudia st obetami systémovej nutnosti vitazstva, naskoku. Cudia
s nizSou vykonnost’ou su takto vylu€ovani z ucasti na praci, blahobyte a socidlnom Zivote, lebo
st neschopni konkurencie.

Riesenie problémov je v schopnosti vymanit’ sa zo zajatia nevyhnutnosti vitazit a sutazit
(sused ma krajsi dom, kolega lepsie auto, Jozef viac zaraba, vidi$ aky si?). Je to aj v schopnosti vy-
manit’ sa len zo zdbavy. Nemusime sa vzdat’ vykonnosti, len ju vyvdzme kultivovanym prezivanim,
plnost'ou bytia, ktoré sa méze prejavit’ dobrymi vztahmi k 'udom, doma, v préci, vztahmi k ume-
niu, prirode, sebe...

Jedno by sme ale mali urobit: rozpravat’ sa o hodnote Zivota, o hodnotnom Zivote o kva-
lite Zivota. Ponechat’ Zivot otvoreny pre dobrotu aj tvorivi vykonnost’. Pestovat mudrost’ srdca.
Ucit” slobode a autoregulacii, tvorivosti a zodpovednosti v praci, v Skole, doma a viac sa tymto té-
mam venovat' v médiach. Opytal som sa stovky Studentov, ¢i poznaju nejakého slovenského vedca,
alebo kolko mame nositel'ov Nobelovych cien. Ani jedna ruka sa nezdvihla. Ale skoro vsetci po-
znaju spevakov, hercov, vedia, kto kedy si koho zobral, s kym sa rozviedol, kto s kym sa vyspal...
Komercia diktuje nekultirny vkus a nekultiirny vkus si spitne od komercie Ziada eSte viac
nekulturnosti.

Niekol'kokrat som v tomto prispevku spominal autoregulaciu. V MILENIU sme napisali, Ze na
zlepSenie vychovy je potrebné komplexne rozvijat’ nonkognitivne funkcie osobnosti, rozdelené na-
priklad podrla syst¢ému KEMSAK. Dnes k axiologickej vychove pridavame aj vychovu k autoregula-
cii. D4 sa to urobit’ realizaciou zékladnej axidmy, ktord by sme mohli formulovat’ takto: od formo-
vania osobnosti k jej sebautvaraniu, sebatvorbe.

Okrem tradi¢ného vzdelavania, metakognitivnej vychovy, rozvijania emocionalnej inteligencie,
budovania interndlneho motivaéného systému, pestovania prosociality, etiky a tvorivosti je tu eSte
silnd vyzva na rozpracovanie didaktiky autoregulacie. Rozpracovali sme scasti teoriu Siestich ,,S%,
ktora hovori, Ze vystavba integrovaného JA mdze sledovat’ tato postupnost’ (taxonémiu): sebaref-
lexia — sebahodnotenie — sebavedomie — sebakontrola — sebariadenie — sebatvorba. Prirodzene, je to
len jedna z mnohych tedrii sebakontroly a sebariadenia. V USA bola koncom minulého storocia sil-
ne uplatiiovana filozofia kultu dietat’a, ktora pretrvava dodnes. Matka, ktord napriklad necha deti
samé v aute, moze byt potrestand za ohrozovanie deti. Vychova k discipline sa povazovala a pova-
7uje za abuzus. Ale dnes aj v USA silneju hlasy o prehodnoteni tohto quasi ¢i pseudohumanizmu.
Bez discipliny, a to ¢i uz vonkajsej k normam, alebo vnitornej k zodpovednosti za vlastné ciele, nie
je mozné dosahovat’ Ziadne vyznamné vykony, ani prezivat’ §t’astie. Disciplina je jednym z vysled-
nych prejavov autoregulacie. Nebudem podrobnejsie analyzovat problematiku autoregulacie. Zau-
jemcov by som odkazal na vynikajici: Handbook of Self-regulation, ktorého editormi su Boekaerte-
sovd, Pintrich a Zeidner (Academic Press, San Diego, 2000). Zaujimavé je aj to, ze prva autorka je
Holand’anka, druhy autor American a treti autor Izrael¢an. Problém discipliny, autoregulacie, sebao-
vladania je, ako vidno, medzinarodnym problémom.

Zaverom mozno konstatovat, ze v naSom Skolstve sa zacali robit’ pozitivne zmeny, a to aj pod
vplyvom zostiladenia nasich predpisov s legislativou EU. Skoda len, Ze sa dejii pomaly. Skoda, Ze
predstavitelia tohto Statu nepochopili vyznam investovania do vzdelavania, vychovy.

Clovek potrebuje denne pre svoj zivot asi 15 kilogramov vzduchu, asi 2,5 kilogramov vody
a asi 1,5 kilogramov potravy — kol’ko potrebuje vychovy, aby sa stal ¢lovekom?



Skolsky systém a reformy
doc. RNDr. Viadislav Rosa, PhD.

Zakladnou misiou $kdl je oddévna priprava ziakov a Studentov na povolanie a na to, aby sa ako
dospeli plne zaradili do spoloc¢nosti. Tento ciel’ sa nemeni, Skoly sa v§ak musia zamysl'at’ nad tym,
¢o znamend jeho dosiahnutie dnes a v blizkej budicnosti. V skuto¢nosti pred druhou svetovou voj-
nou bol dominantnym pristupom k vyucovaniu a uceniu behaviorizmus, ktory definuje ucenie sa
ako zmenu v spravani vyvolani vonkaj$imi stimulmi. Vyuc¢ovanie je transferom vedomosti a zruc-
nosti od ucitel’a k ziakovi. Pozitivne povzbudzovanie posiliiuje Zelané reakcie ziakov a Studentov.

V Sest'desiatych rokoch sa tento model zacal postupne nahradzovat’ kognitivistickymi a kon-
Struktivistickymi pristupmi, ktoré vykazuju podstatnii podobnost’, ale aj ddlezité odliSnosti. Kogniti-
vizmus analyzuje mentalne procesy veduce k nadobudaniu vedomosti. Cudskd mysel’ sa vnima ako
informacny procesor — pohl'ad podporovany rozvojom pocitatov v tomto obdobi. Informacia ako
vstup sa prevadza na symboly, spracované a ulozené v pamiti roznymi spésobmi. Vyuovanie musi
preto vytvarat’ uciace sa prostredie a rozvijat’ stratégie ucenia sa,prospesné pre optimalny postup.
Podla konstruktivizmu si Ziaci a Studenti vytvaraji symbolické reprezentacie poznatkov a dusev-
nych konceptov. U¢enie sa nevnima len ako jednoduché pridavanie novych vedomosti k predcha-
dzajucim, ale ako nejaké reorganizacia starych poznatkov integrovanim novych prvkov a nasledne
konstrukciou novych poznatkovych Struktir a ich ulozenim do paméti. Nadobudnuté skusenosti
kazdého jednotlivca su odlisné, a preto sa liSia aj cesty spajania starSich a novych poznatkov. Vyuco-
vanie posmeluje ziakov a Studentov, aby aktivne interpretovali okolity svet a vytvarali (konstruova-
li) si osobné vedomosti a domnienky podporovanim zru¢nosti kriticky mysliet a nezavisle uvazo-
vat’. Ziaci a $tudenti objavuju a opisuji okolity svet aktivnou spolutiéastou a vzajomnym ovplyviio-
vanim. Uc¢itel’ uz nevedie vyucovaci proces, ale ul'ahcuje ho.

Rozvoj v poslednych desatroc¢iach 20. storoCia nepriniesol iba radikalne socidlne, ekonomické
a technologické zmeny, ale tiez premeny v oblasti vzdeldvania. Globalizécia a jej prejavy v kultur-
nej, politickej, ekonomickej oblasti a vo sfére zivotného prostredia boli hlavnym motorom tejto
transformacie. Vedecky a technologicky progres najmé v oblasti informaénych a komunikacnych
technoldgii zacal podporovat’ medzindrodnu spolupracu a integraciu, ale aj zosiliovat’ medzinarod-
nu sut'az. Na zabezpecenie rychlej reakcie na tieto nové vyzvy a sucasne zabezpecenie a zlepSenie
socio-ekonomického Standardu obyvatel'ov mnohé krajiny uznali vedomosti za svoj najhodnotnejsi
zdroj, podporujici ekonomicky rast. ZvySujica sa produkcia, distriblicia a aplikacia poznatkov sa
stdva nastrojom vytvarania ekonomickej a kultirnej prosperity. Vedomosti sa vnimaji ako hnacia
sila osobnostného aj profesiondlneho rozvoja. Cudia ziskavanim vedomosti a zrucnosti a ich trans-
forméaciou na spdsobilost’ ich vyuzivania nielen stimuluju ekonomicky a technologicky vyvoj, ale aj
zvySuju osobné uspokojenie a pocity blaha z tohoto usilia.

Vyucovanie orientované na tento transfer vyvolalo posun orientacie vyucovacich metod z vy-
ucujuceho na uciaceho sa. Ucitelia uz ,,nedodavaju“ vedomosti iba na ich memorovanie, ale podpo-
ruju ziakov a Studentov v procese ziskavania vlastnych kompetencii. Na zaklade predchadzajacich
poznatkov a skusenosti ucitelia vyucuju poznatky zo svojich predmetov, ale sucasne podporuju roz-
voj zru¢nosti tvorivého a kritického myslenia a schopnosti ucit’ sa. Tato ,,nova“ rola ucitel’a je orien-
tovana na ul’'ahCenie ucenia sa usmernovanim ziakov a studentov v ich vlastnom usili aplikovat’ po-
znatky a zru¢nosti v novych situaciach a vychovavat’ z nich kompetentnych jedincov. Tento pristup
vedie k poziadavke obnovovania vedomosti ako permanentného procesu, ktory sa zafina pevnym
zakladnym vzdelanim a udrzuje sa celozivotnym ucenim. Jednotlivé Staty sa s rastucim zaujmom
zameriavaju na identifikdciu vedomosti, zruénosti, kompetencii, schopnosti a postojov potrebnych
pre ich ob¢anov, aby zohravali aktivnu rolu v tvoriacej sa spolo¢nosti poznania.
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Takéto a podobné ivahy zohl'adiiuju vizby medzi spolo¢nostou a vzdelavanim a vytvaraja za-
kladnu pre reformy skolskych systémov v mnohych statoch. Dovol'te, aby som sa pokusil o zhrnutie
podstatnych prvkov odportacani, navrhov, aktivit, o¢akdvani a tiez prijimanych projektov, planov
a programov, ktoré mozu vychadzat’ zo spolocne akceptovanych cielov tychto reforiem, vystizne
vyjadrenych nasledujucim citatom: ,, Vzdelavanie musi poskytovat mapu komplexného a neustdle sa
meniaceho sveta aj kompas umozZiujuci nachddzat' viastnu cestu.” (UNESCO Report on
Education). Pre lepSie porozumenie ¢i orientaciu je prehl’ad rozvrstveny do Styroch Casti uvadzaji-
cich dovody potrebnosti tychto reforiem.

Preco?
Vv 'V 20. storo¢i uspeli najrozvinutejSie Staty v spristupneni vzdelavania pre vSetkych zdkonnymi
upravami garantujucimi vSeobecné vzdelavanie, avSak bez previazania tychto potrieb so zmenami
v charaktere a organizacii $kol; vyzvy v oblasti vzdeldvania v 21. storo¢i musia zodpovedat’ novym
potrebam a zabezpecCit’, ze narodné vzdelavacie systémy budu stavané na podpore permanentného
zvySovania kvality; vel'a ndvrhov vychadza z premisy, Ze iba vysoko kvalitny vzdelavaci systém
moze zabezpecovat’ socidlnu sudrznost’, pokrok a udrzatel'ny ekonomicky rast.
Vv Vedomosti a zru¢nosti potrebné v budticnosti (pocitanej najviac na desatrocia) budu celkom od-
lisné od dnesnych; ekonomické trendy naznacuji, ze v blizkej budicnosti:
- tempo zmien sa bude zrychl'ovat’, vedomosti a zru¢nosti budu rychlo starnut,
- technologické zmeny sa stanu eSte vyznamnejsie pre pracu aj zivot,
- globalizacia obchodu a jej vplyv na nas zivot budu pravdepodobne este intenzivnejsie,
- zrucnosti a schopnosti jednotlivcov sa stanu hlavnym faktorom konkurencieschopnosti, narod-
nej prosperity, ako aj zamestnatel'nosti a kvality ich zivota,
- trh prace ostane otvoreny, pruzny a premenlivy.
Vv V tomto storo¢i budu Skoly pdsobit’ v prostredi, ktoré sa bude radikdlne menit’ posobenim
novych médii, pokrokom v informa¢nych a komunikaénych technolégiach a vplyvom novych ciest
spristupniovania poziadaviek na informacie a vzdelavanie, takze Skoly budi nutené “vyzbrojit”
ziakov a Studentov na pouzivanie novych médii, na vyber medzi ponukanymi informaciami a na vy-
uzivanie poznatkov na tvorbu “pridanej hodnoty”; sucasne Skoly prestanti byt’ hlavnym poskytova-
telom informacii a vzdelania a budi musiet’ sutazit’ s d’al§imi vzdelavacimi prostriedkami.
Vv Je medzera medzi poziadavkami na zrucnosti, ktoré bude trh prace vyzadovat od zamestnan-
cov, a tymi, ktorymi st ,,vyzbrojovani sucasni ziaci a Studenti; tdto medzera sa neustale zviacsuje;
ziaci a Studenti by mali ziskavat’ ¢o najvyssiu kvalifikaciu jednak pre uchovanie a rozsirenie kultur-
neho bohatstva krajiny, jednak pre posilnenie konkurencieschopnosti vlastnej ekonomiky.
v Zlyhanie pri naplfiani tychto poziadaviek ochudobiiuje Ziakov, Studentov aj spolo¢nost’ ako
taku; Studenti by nemali pred¢asne opustat’ vzdelavaci systém a mali by ukoncovat’ vzdelavanie zis-
kanim kvalifikacie; v tomto je potrebné ocakavat’ aj vyzadovat’ vysoké aSpiracie zo strany ziakov,
Studentov, ucitel'ov, rodicov i vlady.
Vv Kontrola kvality vyu¢ovania aj uCenia sa nie je dostato¢nd; verejné vzdeldvanie sa vnima ako
,bezplatné* pre rodicov, ziakov a Studentov, ale spolo¢nost’ ako taka vyznamne plati za vzdelavaci
systém (v rozvinutych krajinach je to priemerne 5 — 6% HDP pouzitych na fungovanie Skolského
systému, vratane vysokych §kol); na zabezpecenie ti¢elného vynakladania tychto prostriedkov na
Skoléach je potrebny spolahlivy systém zodpovednosti, pod prisnu kontrolu treba dat’ predovsetkym
hlavné nakladové polozky (spomedzi ktorych najvyznamnejsiu tvoria platy ucitelov.
v Existuju jasné dokazy na podporu ucasti v medzindrodnych projektoch; v TIMSS (Trends in In-
ternational Mathematics and Science Studies) su vysledky eurdpskych statov slabé v porovnani s os-
tatnymi vyspelymi krajinami; PISA (Programme of International Students Assessment) taktiez po-
skytuje vladam uzitocné informdcie o tom, kde a v om ich ndrodné skolské systémy nedostatocne
pripravuji ziakov a Studentov na pracovny Zivot.
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Co?

Vv Vigsina dokumentov odportca Skoldm zabezpecovat’ rovnaka pozornost’ Styrom principidlnym

prvkom:

- ucit sa poznavat,

- ucit sa pracovat,

- ucit’ sa zit’ s ostatnymi,

- ucit sa byt.

v Tieto principy znamenaju “vyzbrojit” ziakov a Studentov:

- zakladnymi zru¢nostami: Citanim a pocitanim, aktudlnymi a primeranymi poznatkami a ich
porozumenim,

- praktickymi zruénost’ami: rieSenim problémov, schopnostou pouzivat’ IKT, osvojit’ si pracovni
etiku,

- socialnymi zru¢nostami: komunikacia s druhymi, pracovna ¢innost’ s druhymi v Sirokom rozsa-
hu a v réznych prostrediach a kulttre, cudzie jazyky, zdkladné hodnoty ob¢ianstva,

- osobnymi zru¢nostami a hodnotami vratane zmyslu pre samostatnost’ a zodpovednost: emo¢na
inteligencia, podnikatel'sky pristup, vola a schopnost ucit’ sa, vediet vyuzivat' poznatky,
schopnost’ vyuzivat’ vyhody zmien, schopnost’ hodnotit’ svoje silné a slabé stranky a ovplyviio-
vat’ich.

v Skoly musia ,,vyzbrojit* Ziakov a §tudentov zruénostami a postojmi, ktoré im pomozu zohra-

vat’ plnovyznamovu rolu v spolo¢nosti a v neustale sa globalizujicom prostredi; zZiaden Student by

nemal opustit’ Skolu bez ziskania nejakej kvalifikacie.

Vv Pre dosiahnutie tychto potrieb musi Skola revitalizovat’ nielen svoje ciele, ale aj svoje metddy;

moderné edukacné pristupy musia napomahat’ rozvijat’ spominané zru¢nosti integrovanym sposo-

bom — znamena to rozvijat’ viacero zru¢nosti naraz, rovnako, ako sa to deje v praktickom Zivote.

v/ V mnohych Skolach prebieha vyucovanie v rovnakom prostredi a s rovnakymi pomockami ako

v ¢asoch rodi¢ov ba dokonca prarodi¢ov sucasnych ziakov a Studentov, hoci sa pripravuji na zivot

v celkom odlisSnom svete; Skoly sa musia stat’ podnecujiicimi a motivujicimi institiiciami; prave in-

forma¢né a komunikaéné technologie mézu byt nastrojmi ich transformacie.

Vv UCcenie sa uz nemoéze konc¢it’ odchodom zo $koly; podstatou zamestnatelnosti v 21. storo¢i je

schopnost’ ucit’ a prispdsobovat’ sa pocas celého pracovného zivota; Skoly musia naucit’ ziakov

a Studentov pochopit’ hodnotu celozivotného vzdeldvania a poskytnit’ im pomocky a sebadoveru pri

ich pouzivani; $koly musia poméhat’ mladym 'udom pochopit’ ich vlastni zodpovednost’ za konti-

nuilne vzdelavanie (ako o tom hovori Biela kniha EU “Towards the Learning Society”, cielime

k spolo¢nosti poznania, pre ktort su skoly zdkladom a inSpirdciou).

Ako?

Klacové reformy o ktorych uvazujeme, su potrebné na stimuldciu procesov zmien. Niektoré
z tychto zmien uz v jednotlivych krajindch odStartovali, avSak nikde este nie st ukoncené. Ktoré su
tie najdolezitejSie oblasti, v ktorych st tieto zmeny viditeI'né?

1. Narodné vzdelanostné standardy a nezavisla evaluicia

Vv Jasne definované narodné vykonové Standardy vedomosti a kompetencii su potrebné ako na-
stroje merania vykonov v kazdom predmete narodného kurikula, poskytujuce Skolam informécie
potrebné na hodnotenie vychovy a vzdelavania; narodné Standardy by mali viest’ k najvyssim Stan-
dardnym vykonom; vSetky Skoly si musia permanentne stavat ciele tak, aby tieto Standardy dosiahli;
vysledky ziakov a Studentov je potrebné objektivne hodnotit’ prostrednictvom systému centralnych
skusok v kazdom “kI'a¢ovom” roku vzdelavacej cesty; sucasne s hodnotenim vysledkov formalneho
vzdelavania by sa mali merat’ a hodnotit’ praktické zrucnosti, ktoré si maju ziaci a Studenti osvojit’.
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Vv Vlady aj skoly si musia uréovat’ rozvojové ciele na zédklade narodnych vysledkov; objektivne
hodnotenie vykonov umoziiujii vladam, rodicom, zamestnavatelom a pod. prijimat’ kvalifikované
rozhodnutia; v zédsade by ziaden Student nemal opustit’ Skolu (Skolsky systém) bez kvalifikacie.

Vv Pouzivanie narodnych Standardov na meranie vysledkov vyucovania je dolezité aj z hladiska
medzindrodnych perspektiv; medzinarodné testovanie (benchmarking) méze sprehladnit’ vzdelava-
cie vysledky, zvysit’ spolupracu a mobilitu; toto je obzvlast’ délezité v prirodovednych predmetoch,
pre ktoré je prevzatie podobnych Standardov pouzivanych v roznych krajinach mozné a praktické.

Vv Rozvoj kritérii na hodnotenie osobnych a socialnych zru¢nosti rovnako ako vedomostnych vy-
konov moze byt vel'mi uzito¢né (tu treba poznamenat’, Ze tejto oblasti by ve'mi pomohlo rozsirenie
vyskumu).

v/ Hodnotenie skolskych vykonov z hl'adiska narodnych Standardov musi uskuto¢iiovat’ nezavisly
subjekt; tento musi hodnotit’ aj celkovll kvalitu narodného Skolského systému pri zohl'adhovani
medzinarodnych Standardov; méze pontkat’ konstruktivne poradenstvo v hodnoteni skolskych vy-
sledkov; v ramci narodného Skolského systému by malo byt na kazdej skole externe hodnotené do-
sahovanie vzdeldvacich Standardov; vlada aj rodi¢ia potom mdzu posudzovat’ porovnatelné Skoly
a prihliadat’ na pokrok jednotlivych $kél aj jednotlivych ucitelov voci predchadzajicim vysledkom
¢i vysledkom inych $kél; kulturu sebahodnotenia (autoevaluacie) a zdokonalovania sa treba podpo-
rovat’; k efektivnemu dosahovaniu tychto cielov musia nezavislé hodnotitel'ské subjekty vydavat
spravy o skolskych vysledkoch vlade a tieto spravy musia byt’ verejne dostupné; zlyhanie Skoly by
sa nemalo tolerovat’ — mladi 'udia maju totiz v skole iba jedint Sancu!

2. Spolupriaca a sut’aZivost’

v/ Vnimavost’ §kol k potrebam ich ziakov a Studentov bude efektivne testovat’ rodicovska volba;
tato vol'ba, zalozena na presnych informaciach o skolskych vysledkoch oceni Skoly, ktoré najlepsie
napliiajii potreby svojich ziakov a $tudentov; toto zikonite poskytne motivaciu udit’ sa od najlep-
Sich, inovovat’ a zvySovat Standardy; Skoly by mali sicasne spolupracovat aj sutazit’ navzajom; ne-
mali by sa bat’ takychto prvkov sutazivosti — méze im pomoct’ stat’ sa lepSimi; toto je zmysel, pre
ktory sa odporuca sutazenie medzi porovnatelnymi $kolami pri ¢o najefektivnejSom napinani po-
trieb ziakov a Studentov.

Vv Verejné zdroje by mali podstatne zavisiet' od poctu ziakov ¢i Studentov a od vysledkov, ktoré
Skola dosahuje; takyto pristup poskytuje nutni finanénti dynamiku, aby sa rodi¢ovska vol'ba mohla
stat’ realitou, a zaroveil zabezpeCuje vytvaranie systému zalozeného na dopyte; zdroje by tiez mali
ocenovat’ pokrok, ktory skoly so svojimi ziakmi a Studentmi dosahuju; skoly musia niest’ zodpoved-
nost’ za rozpocet a kontrolu nakladov; ak su skoly zodpovedné za dosahovanie vytycenych cielov,
musia mat’ finan¢né prostriedky, ako to uskutocnovat’.

V Zdroje musia byt previazané s vysledkami ako pohnttka ¢o najlepSieho napiiiania potrieb
ziakov a Studentov; viac peniazi nemusi nevyhnutne znamenat’ vyssiu kvalitu; prioritou sa musi stat’
reforma riadenia ucitel'ského zboru, vyuCovacich metdd a organizacie; Skolstvo musi byt schopné
zabezpecit’ motivaciu na zlepSovanie vykonov $kél, u¢itelov, ziakov a Studentov, a to vytvorenim
systému hodnotenia kvality $kol a ich personalu.

3. Kurikulum (obsah vzdelavania) pre 21. storocie

Vv Vyvazené kurikulum napomdaha ziakom a Studentom uvedomovat’ si ddlezitost’ vychovnych,
vseobecnovzdelavacich aj odbornych predmetov; cielom Skoly by malo byt’ ,,produkovat™ harmo-
nické osobnosti, pripravené na plnu participaciu vo svete a rozumejice zakladom obcianskych za-
vazkov; Skoly taktiez musia ucit, preco je potrebné reSpektovat’ zdkladné spolo¢enské hodnoty, voci
ktorym Skoly nemdzu byt neutrdlne; Ziaci a Studenti musia byt pripraveni na mobilitu rozvijanim
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ich jazykovych zrucnosti a IKT kompetencii; trh prace by mal $pecidlne prispievat’ k rozvijaniu od-
borného vzdeldvania a pripravy a pomahat’ Studentom pri prechode zo $kol do zamestnania; zamest-
navatelia, ktori chcu ziskavat’ absolventov $kol, musia za podiel’at’ na ich priprave na tito zmenu.

Vv Vyucovanie musi byt maximalne prispésobované individudlnym potrebam jednotlivcov, avsak
sucasne zabezpeCovat’ rovnost’ pripravy ziakov a Studentov na Zivot v spolo¢nosti, takze tito musia
byt vnimani ako aktivni ucastnici ucenia sa, nie pasivni prijimatelia vyuc¢ovania; ucitel’ by mal po-
mahat’ ziakom a Studentom rozvijat’ schopnosti samostatného ucenia sa a Skoly by mali uvazovat,
ako zabezpecit’ rovnovahu medzi vzdelavanim ziakov a Studentov a tym, ako ich pripravit’ a naucit
ucit’ sa; Skoly sa tiez musia zamerat’ na vychovu a inSpiraciu ziakov a Studentov na celoZivotné
vzdelavanie sa uvedomovanim, ze ucenie bude pokracovat’ pocas celého profesionalneho Zivota;
Skoly by mali vzbudzovat’ a povzbudzovat’ zaujem svojich ziakov a Studentov zvySovanim dérazu
na praktické a funk¢né aplikacie ich vedomosti a poznanie vobec.

v Skoly musia zabezpegit’ vysokt kvalitu profesiondlneho poradenstva ako pomoc $tudentom pri
prechode zo skoly do zamestnania; rodicia, Skoly a obzvlast zamestnavatelia musia spolupracovat’
a pomahat’ Ziakom a Studentom pri vybere povolania, zalozenom na maximalnej informovanosti;
musia ich tiez povzbudzovat v tom, Ze vzdelavanie je dobrou investiciou a zdéraznovat’ ich zodpo-
vednost’ voc¢i vlastnej buducnosti.

Vv Vychova a vzdeldvanie od tutleho detstva (predskolska a prvostupiiova) je najmenej rovnako
dolezita ako sekundarne a terciarne vzdelavanie, a preto investicie do finan¢nych a l'udskych zdro-
jov maju odrazat’ tuto rovnost’.

4. Autonomia §kol

v Skoly potrebujii volnost’ v riadeni a rozhodovani o pouzivanych pedagogickych metédach;
Skoly musia zodpovedat’ za sustavné zlepSovanie svojich vysledkov podla narodnych Standardov;
zriad'ovatel’, resp. prislusna verejnd sprava ma mat’ pravo vyberu riaditela; Skolsky manazment
musi mat’ vplyv na vyber ucitel'ov — odmenovat’ najlepsich a zbavovat’ sa tych, ktori Skodlivo vply-
vaju na ziakov a Studentov; Skolskd samosprava by mala mat’ vplyv na vedenie $koly, ktoré (na Cele
s riaditel'om) zodpoveda rodicom aj vlade za vzdelavacie vysledky; jej ¢lenovia by mali byt nielen
z radov ucitel'skych zamestnancov, ale aj zvonku.

v Skolska autonéomia by mala poskytovat’ $koldm pruznost’ v nardbani so zdrojmi; $koly musia
mat’ vol'nost’ v ¢o najefektivnejSom vyuzivani svojich objektov a d’alSich zdrojov a v otvarani sa
vzdelavaniu dospelych a celej komunity.

v Skoly musia mat’ pristup k vyskumu a analyzam tych najlepsich vo vyuovani a riadeni $kol;
jednotlivi ucitelia a Skoly by mali vytvarat’ spojenectva na podporu tohto ciel’a, ale sucasne si vytva-
rat’ napojenia na univerzity a d’al§ie vyskumné pracoviskd s cielom maximalneho vyuZzivania do-
stupného materidlu; inovacie by mali byt’ podporované vladou a zamestnavatelia by mali byt’ ochot-
ni podiel'at’ sa na zavadzani dobrych skusenosti v riadeni a byt’ otvoreni pri umiestiiovani riaditelov
a ucitelov.

v Skoly sa musia usilovat’ o prenasanie najlepsich skiisenosti z vyuovania, inovacii a riadenia zo
Sirokého spektra réznych prostredi, vCitane podnikatel'ského sveta; Skoly a zamestnavatelia by sa
mali vzajomne ucit’ jeden od druhého, a tak sa podiel'at’ na dolezitej spolo¢nej tllohe — pripravovat’
ziakov a Studentov na povolanie a ich spolo¢enské uplatnenie.

5. Vysoka kvalita ucitel’skej profesie
Vv Vo vicsSine analyzovanych dokumentov je ucitel’ charakterizovany ako hybna sila vychovy

a vzdelavania, ako aj implementacie Skolskych reforiem do kazdodennej Skolskej praxe, podl'a moz-
nosti do zivota vsetkych Skol.
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Vv Riaditelia by mali byt’ lidrami na svojich Skolach, kvalifikovani na svoje ulohy, s autonomiou
a sucasne zodpovednost'ou za uplatiiovanie svojho vodcovstva v praxi; hodnoteni by mali byt’ podl'a
vysledkov.

v Ucitelia by mali byt’ kvalifikovani profesiondli s moznostou kariérneho rastu, ktory ocetuje
lepsie vykony, podporuje a motivuje zapalenych ucitelov s va¢Sou pruznostou uz pri uzatvarani
pracovnych zmlav — napriklad na celé, ¢iastocné alebo stéle, resp. docasné uvizky.

Vv Kvalitny systém d’alSicho vzdelavania a vyberu ucitel'ov, podporovany zdrojmi, je nevyhnutny
na “vyzbrojenie” ucitelov a riaditel'ov podl'a novych poziadaviek; kazdy ucitel’ by mal mat univer-
zitné vzdelanie s absolvovanim praxe na Skole pred ukoncenim Studia; na zabezpecenie a inovaciu
profesionality by malo byt vzdeldvanie kontinudlne, v¢itane vzdelavania v mimoskolskom pro-
stredi; zamestnanie m6Ze napomahat realizacii vzajomnej obmeny ucitel'skych zborov; riaditelia by
mali niest’ zodpovednost’ za kvalifikaény rozvoj svojich ucitel'ov.

Vv Ucitelia si musia osvojit’ plné ovladanie informacnych technologii; IKT maji potencial trans-
formovat’ didaktické postupy aj individudlne Studium otvorenim vyucovania ziackej a Studentskej
kontrole; Skoly aj Skolska administrativa by mali vyuzivat’ moznosti dial’kového vzdelavania a roz-
vijania pedagogickych aj administrativnych zru¢nosti, ktoré multimédid pontkaji; pre plné vyuzitie
tychto prilezitosti je potrebné investovat’ nielen do hardvéru a softvéru, ale aj do vzdeldvania ucite-
lov, ako skvalitiiovat’ vyucovanie prostrednictvom IKT.

Kto a kedy?
Vv Tento prehlad uvadza Siroky rdmec reforiem, prezentuje, ¢o Staty alebo inStitiicie povazuju za
potrebné, aby reformy boli Gspesne realizované; vyzaduje to systémovy “vhl'ad”, v ktorom je kazdy
prvok dolezity a navzajom previazany s ostatnymi.
V Mozno pozorovat’, Ze rdzne $taty realizuji reformy réznymi rychlostami; v kazdom z nich sa
uz nie¢o vykonalo, ale v kazdom je tiez potrebné este vela urobit, aby sme mohli reformu povazo-
vat’ za uspesne realizovanu; na zabezpecenie konkurencieschopnosti povazuju Staty reformu systé-
mu vychovy a vzdelavania za prioritn; uloha vlad je pritom podstatna: musia vytvorit nové
“pravidla hry” na zabezpecenie zdrojov a d’alSich predpokladov rozvoja, ktory sa uz v niektorych
krajinach zacina prejavovat'.
Vv Sme presvedceni, ze reformy su naliechavé — preto Siroké konzultacie prekracujuce ramec hranic
mozu pomoct’ zvySovaniu informovanosti o tychto procesoch.

Je zrejmé, Ze nie vSetky spominané odporucania, navrhy, aktivity a programy su akceptovatel’-
né, resp. realizovatené vo vSetkych krajinach. Napriek tomu sme presvedceni, ze tento prehlad
moze prispiet’ k rastu Urovne poznania vyvoja v tejto oblasti a posobit’ ako stimuldtor v uvahach
spojenych s aktudlnou situaciou v naSom domacom skolskom systéme. Mozno bude prave Vas in-
Spirovat, aby ste sa pripojili k tym, ktori pripravuji alebo zacinaji uskuto¢novat’ niektoré zo spomi-
nanych zmien aj v nasom skolstve. Prajeme Vam pritom vel'a Gispechov!
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Cesty k skvalitiiovaniu §kolského systému
RNDr. Ludovit Hrdina, CSc.

KURIKULARNA REFORMA

O niekol’ko rokov prevezmu ziaci a Studenti riadenie krajiny, budi aktivne posobit’ vo vede,
uradoch, fabrikach, v polnohospodarstve, kulture, teda buda potrebovat’ kvalitné vzdelavanie. Ak
chceme vzdelavat a mat’ kvalitné Skolstvo, musia sa obsah uciva, vyucovacie formy a metddy pris-
posobit’ poziadavkam rozvoja spolo¢nosti. Preto je potrebné ponechat’ to, ¢o je pre ziaka zakladné,
nevyhnutné, dat’ mu najnovsie informacie a poznatky, aby ich vedel uplatnit’ v §tidiu a v praktickom
Zivote, ale zarovef z obsahu u¢iva vynechat’ to, o je uz preitho zastarané. Ziak ma dostat’ najprv za-
kladné vSeobecné vzdelanie, potom odborné. Mal by Studovat’ bez vacsich stresov, preto treba najst’
sposob prechodu ziaka z nizSieho na vyssi stupeinl Skoly bez prijimacich pohovorov. Je Ziaduce ob-
novit’ zakladny a aplikovany vyskum, aby sme mohli preukazat, ze ucivo, ktoré predkladame, a vy-
ucovacie formy a metddy, ktoré vyuzivame, zodpovedaju veku a schopnostiam ziaka. Vyznamnu
ulohu pritom ma ucitel’, ktory ovplyviiuje myslenie a pracu ziaka a ukazuje mu cestu, ktorou by mal
ist’.

Problémové okruhy, o ktorych sa zmieniuje Milénium aj Narodny program vychovy a vzdelava-
nia, je mozné riesit’ za predpokladu, Ze budu splnené vsetky, aj ekonomické, nalezitosti tykajuce sa
Skolstva. Je ich treba riesit’ aj preto, ze SR je ¢lenom Eur6pskej unie, kde je potrebné preukazat
kvalitativnu uroven $kol, a napokon aj preto, Ze sa pripravuje novy skolsky zédkon. Znamena to pri-
blizit' sa kvalite Skl v kulturne a ekonomicky najvyspelejSich krajindch Eur6py, aby nase Skoly
v plnej miere obstéali. Zodpovednost’ za tuto pracu by mala niest’ institicia alebo celoStatna komisia
zloZena z najlepsich odbornikov, ktorymi Slovensko disponuje.

Ulohou 3koly je vychovavat’ a vzdelavat’ tak, aby Ziak bol dobre pripraveny $tudovat’ na
vys$Som stupni §koly a zaroven bol dobre pripraveny na prakticky Zivot.

Dobre pripravit’ ziaka znamend, ze pocas Stidia ziska poznatky a vedomosti, ktoré¢ bude moct
vyuzivat’ v Skole aj mimo nej, ze bude vediet’ pracovat’ s pocitacom, poznat’ informacno-komuni-
kac¢né technoldgie, ovladat’ jeden ¢i viac cudzich jazykov, Ze bude vediet’ ziskavat’, spracovavat
a hodnotit’ informadcie, vyuzivat’ rozne systémy a metody prace. Pre ziaka je tiez dolezité, aby Skola
rozvijala jeho myslenie, umoznila mu v konkrétnych situéciach hladat’ vztahy a suvislosti, riesit
problémy individualne aj v kolektive, vyuzivat’ tvorivost, ako aj komunikaciu ucitel’ — ziak, ucitel’ —
ziaci, resp. ziak — ziaci. Na druhej strane §kola ma vychovavat’ ziaka tak, aby sa popri jeho sposobi-
lostiach mohla prejavit' aj jeho pracovitost, zrucnost, samostatnost, rozhodnost, organiza¢né
schopnosti, uvazlivost, tolerantnost’, prisposobivost’, spravodlivost’, schopnost’ vediet’ sa spravat’
k inym, ale zaroven, aby ziak vedel vnimat’ a prejavovat’ svoj vztah k 'ud’om, prostrediu, prirode,
okoliu. To st kompetencie, ale aj idedlne predsavzatia, ako by sa mala prejavovat’ slobodna a zod-
povednd osobnost,, to st ciele, ku ktorym by $kola mala viest’ ziaka ¢i Studenta pre jeho uplatnenie
sa v zivote.

Informacie a poznatky, ktoré musi ziak ¢i Student pocas Skolskej dochadzky nadobudnut,
a ulohy, ktoré musi plnit, st zamerané na rozvoj jeho osobnosti, myslenia a tvorivosti, na jeho
Zivot a budiicnost. Ziak v si¢asnosti uZ nepotrebuje paméit’ovi $kolu, ale $kolu, v ktorej sa popri
uplne novo koncipovanom ucive zoznadmi s progresivnymi formami a metoédami prace, so sposobmi
rieSenia problémov, vyuzitim tvorivosti a pod. Preto je nutné uskutocnit’ reformu obsahu, vyuco-
vacich foriem a metéd na ziakladnych aj strednych Skolach, ktora méze trvat’ 10, 20 ¢i viac
rokov.

Jeden z moznych pristupov k reforme je, Ze sa vyberti poznatky podla rozvoja jednotlivych
vednych disciplin, ktoré potrebuje Ziak ¢i Student pre svoj kaZzdodenny Zivot, pre d’alSie $tu-
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dium ¢i pre svoju profesiu. Ak takyto subor pojmov, tém a tematickych okruhov bude k dispozicii,

je vhodné zadelit’ ho do nasledujucich predmetov ¢i vzdelavacich oblasti:

a) jazyk slovensky a literarna vychova,

b) cudzie jazyky,

c) zivot a spolo¢nost’ (vychova k obc¢ianstvu a dejepis),

d) matematika (v¢itane deskriptivnej geometrie),

e) ziva a neziva priroda (fyzika, astronémia, chémia, bioldgia, zemepis),

f) informacné a komunikac¢né technologie,

g) filozofia a ndbozenstvo (psychologia, etickd, ndbozenska a rodinna vychova),

h) umenie a kultara (hudobné vychova, vytvarna vychova, dramaticka vychova),

1) odborné vzdelavanie (teoretické aj praktické) tykajice sa elektrotechniky, strojarstva, stavebnic-
tva, chémie, ekonomie, potravinarstva atd’.

j) telesna vychova (vychova k zdravému zivotu a branna vychova).

V predmete jazyk slovensky a literarna vychova sa doraz kladie na to, aby ziak vedel komu-
nikovat, klast' otazky, pochopit’ vyslovent alebo napisanmi myslienku, porozumiet’ textu, vybrat
z neho podstatné myslienky, opisat’ veci, udalosti, dej, povedat’ jeho obsah, analyzovat’ ho, vedel
pravopis, poznal nase a svetové literarne diela atd’.

V predmete matematika je potrebné, aby ziak vedel vyuzivat' intuiciu, napaditost’, pochopil
pojmy a daval ich do vztahov, vedel vyuzivat’ zakladné algebraické operacie, kombinatorické po-
znatky, vedel evidovat’, experimentovat, konstruovat, odhadovat’, abstrahovat, argumentovat’, zo-
vseobecniovat, mal predstavivost, vedel riesit’ slovné tlohy, ulohy geometrického charakteru, vedel
vyuzivat pri rieSeni uloh pocitac atd’.

Predmet telesna vychova je zamerany na fyzicky rozvoj zZiaka a jeho zdravie. Preto by mal mat’
v kazdom ro¢niku tri vyucovacie hodiny tyzdenne.

Je prospesné spajat’ viac predmetov do jedného predmetu. Takéto spojenie nazveme vzdela-
vacou oblast’ou. Tak napriklad vzdelavacia oblast’ prirodovednych predmetov mdze byt zlozena
z predmetov: biologia, fyzika, chémia a geografia.

Ziak ¢&i $tudent potrebuje poznat’ zakladné a rozsirujiice uéivo kazdého predmetu &i vzdelava-
cej oblasti.

Zikladnym ucivom rozumieme:

a) poznatky potrebné pre bezny zivot kazdého jednotlivca,

b) poznatky, ktoré su zakladom pre d’alSie ucivo,

c) poznatky Uplne nové, doposial’ nezahrnuté do ucebnych osnov: su to najnovsie informacie ved-
nych disciplin, techniky, ekonomiky, spolo¢enskych vztahov atd’.,

d) poznatky, priCom sa vyuzivaji medzipredmetové vzt'ahy.

Rozsirujiice u¢ivo nadvizuje na zakladné ucivo. Je prehibenim alebo rozsirenim zakladného
uciva, uciva o regione atd. RozSirujice ucivo mozno zostavit’ z réznych vednych disciplin, tech-
niky, obc¢ianskej ¢i pravnej problematiky atd’. tak, ze kazdé tvori jeden suvisly tematicky celok.
Tieto celky svojou naro¢nost'ou a rozsahom zodpovedaju veku a schopnostiam ziakov. Z tematic-
kych celkov sa do u¢ebnych osnov vybert tie, ktoré budu pre skolu aktualne a pre kvalitu vzdelava-
nia najvyhodnejsie. Tematické okruhy rozsirujiceho uc¢ivo je mozné menit’ za iné okruhy rozsiruja-
ceho uciva, pri¢om sa reSpektuji poziadavky na absolventa skoly.

V ramci vyucby je potrebné vyuZzivat’ také formy a metédy prace vo vyucovani, aby sa vy-
uzivala tvorivost’, diskusia o danej problematike, tvorba, spracovanie Ziackych projektov,
metdda brainstormingu, problémové a skupinové vyucovanie, samostatna praca Ziakov a pod.

Vyber tém, tematickych celkov ¢i vyuzivanie neStandardnych vyucovacich foriem a metdd je
nutné podriadit’ cielom Skoly a profilu ich absolventov. D4 sa ocakévat, Ze niektoré Studijné oblasti,
resp. predmety, budi v pocte vyucovacich hodin preferované, iné obmedzované, a je mozné, ze
vznikn aj nové predmety. Pri cieloch Skoly a profile jej absolventa sa uz nemo6ze hl'adiet’ na pred-
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mety, ale na rozvoj osobnosti ziaka ¢i Studenta, ktorému sa musi poskytnut’ to, ¢o pre svoj osobnost-
ny rast, d’al$ie stidium ¢i pre prax potrebuje.

Pre jednotlivé vekové kategorie ziakov je nutné vopred stanovit’ maximalny tyzdenny pocet vy-

ucovacich hodin, ktory bude zodpovedat’ ich psychickému a fyzickému rozvoju.

L

I

II.

IV.

Stihrnne mézeme povedat’, ze reformou Skoly sa mysli:

a) ponechat’ ucivo, do ktorého je zahrnuté zakladné ucivo, zdkladné poznatky potrebné k bez-
nému zivotu,

b) zaradit’ Gplne nové ucivo, s ktorym musi byt’ Ziak oboznameny z hl'adiska su¢asného Zivo-
ta, spoloc¢enskych vzt'ahov, rozvoja vedy, ekonomiky, kultury atd’.,

c) vynechat ucivo, ktoré uz nie je svojim vyznamom také dolezité pre ziaka, ako je ucivo za-
kladné ¢i uplne nové,

vyuzit’ progresivne vyucovacie formy a metddy vratane zavedenia pocitacov do vyucovacieho

procesu,

vyuzit' poznatky a skusenosti ucitel'a, ktory vahou svojej osobnosti vplyva na ziakov a Studen-

tov v ich studiu a praci v skole,

skvalitnit’ obsah a formy $tidia vysokych $kél pripravujicich buduicich uditelov a stanovit

nové ulohy metodicko-pedagogickych centier na Slovensku.

Zakladnou poziadavkou kazdej Skoly ma byt’, Ze ucivo svojim rozsahom a naro¢nostou musi

zodpovedat’ veku a schopnostiam ziakov. Preto je nutné uskuto¢nit’ redukciu uciva s vyraznym vy-
uzivanim tvorivosti, problémového pristupu k poznatkom, ako aj komunikacie ucitel’ — ziak, ziak —
Ziaci.

1)

2)

3)

4)

Pri Skolskej reforme je Ziaduce rieSit’ aj tieto ulohy:

Ur¢it’ profil absolventa Skoly s oh’adom na jeho d’alSie Studium a jeho prakticky Zivot,

pricom profilom absolventa budeme rozumiet’ ziaka ¢i Studenta, ktory pocas vychovy a vzdela-

vania v Skole ziska isté poznatky, vedomosti, zruc¢nosti a spdsobilosti, teda isté kompetencie,
ktoré moze preukazat’ na maturitnej alebo inej zaverecnej skuske.

Navrhnut’ zakladné ucivo formou vyberu pojmov a tematickych celkov v ramci jednotli-

vych predmetov. Dalsie u¢ivo, ktoré z hl'adiska rozsahu nemozno vyuzit' ako zakladné, zaradit’

medzi rozSirujuce ucéivo. Vyber uskuto¢nit’ na zaklade vopred danych kritérii, ktorymi napri-
klad st: rozsah a naro¢nost’ uciva ¢i poznatku s ohl'adom na vek dietat’a, uzito¢nost’ poznatku

z hl'adiska jeho pouzitel'nosti v zivotnych situdciach, uvedenie poznatku pre jeho vyuzitie v na-

sledujucich tematickych celkoch. Pre vyber tematickych celkov je nutné vymedzit’ pocty vyuco-

vacich hodin. Po stanoveni tematickych okruhov pre jednotlivé ro¢niky navrhujeme postupovat’
takto:

a) napisat’ experimentalne texty pre tie tematické celky (najprv texty patriace zakladnému
potom roz§irujucemu ucivu), ktoré st uplne nové alebo su z metodickej stranky spracované
inym spdsobom,

b) niektoré témy bude potrebné experimentilne overit’ najprv v zdkladnom vyskume na
malej vzorke ziakov, potom v aplikovanom vyskume na reprezentativnej vzorke ziakov,

c) po vybere tém pre ziakov ¢i Studentov a vyhodnoteni vyskumov napisat’ u¢ebné texty,

d) navrhnut a na zaklade vyskumu zostavit’ obsahové a vykonové Standardy.

Je Ziaduce, aby sa k vyberu tém a tematickych okruhov vyjadrili ucitelia prisluSnych ty-

pov $kol, ako aj pedagogické institucie vratane fundovanych pracovnikov zodpovedajicich za

jednotlivé vedné discipliny. Ich spolo¢né zavery by mali byt’ vychodiskom na stanovenie uceb-
nych planov a u¢ebnych osnov jednotlivych vyucovacich predmetov.

Zaviest' na kazdu zakladnu a strednu Skolu pocitace s internetom. Prostrednictvom zakladného

a nasledne aplikovaného vyskumu bude potrebné zistit’ rozdiel v kvalite poznatkov a vedomos-

ti, ktor¢ ziak ziska prostrednictvom pocitaca, a ktoré ziska bez neho.
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S)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

Uskutoénit’ reviziu obsahu na 1. stupni Z8 a zistit,, ¢i rozsah uéiva je pre Ziakov optimalny.

Z hladiska dietata je vhodné 5. roénik zaradit’ na prvy stupeii ZS z dovodu, Ze ide o roénik
prechodny. Treba brat’ ohl'ad na to, Ze u dietat’a tohto veku vo vel'kej miere prevazuju silné so-
cidlne vzt'ahy medzi dietatom a ucitelom. Pre dieta v tomto veku je vyhodnejSie, ak je v styku
s menSim poctom ucitel'ov. Za prospesné povazujeme, ked’ by v ro¢niku ucili maximalne traja
uditelia ZS.

Ziada sa podporit’ vyu¢bu cudzich jazykov uZ na prvom stupni ZS. V ramci moZnosti je
vhodné zaviest’ vyucbu v kvalitativne odliSnych skupinach, napriklad pre zaciato¢nikov aj po-
kro¢ilych.

Je potrebné navrhnut’ sposob, ako sa ziak ¢i Student méZe bez prijimacich skasok dostat’
zo zakladnej na strednu $kolu. Jeden zo sposobov je sledovat’ plnenie uloh a vykonov Ziaka
uZ od 7. ro¢nika ZS a dopredu spolupracovat’ so skolou, resp. $kolami, o ktoré ma Ziak zaujem.
Tato spolupraca by mala ukazat, &i ziak spiiia poziadavky strednej skoly, o ktort sa uchadza.
Ak ziak nebude spiiat’ poziadavky, mal by ist' na infi strednii §kolu.

Na SOU a SOS sa odbornost’ preferuje uz od 1. roénika. Odporu¢ame, aby sa v prvych dvoch
ro¢nikoch SOU a SOS Ziaci orientovali predovietkym na vieobecnovzdelavacie predmety
a na vSeobecné vzdelanie, a povazujeme za vhodné, aby sa potom plne venovali $tudiu odbor-
nych predmetov. Na SOU a SOS by bolo zaroveii vhodné, aby sa $koly svojim obsahom netries-
tili, aby dominantné boli zakladné odbory. Specializaciu jednotlivych odborov je vyhodné
uplatnit’ v ucebnych planoch az vo vyssich ro¢nikoch strednych skol.

Kazdy $tudent by mal ukon¢it’ trojro¢nii &i §tvorroénu stredni $kolu zavereénou skagkou. Uplné
stredoSkolské vzdelanie sa zavi$i vykonanim maturitnej skusky. Maturitna skiska by mala
pozostavat’ na vSetkych strednych Skolach z rovnakého poétu — Styroch vyucovacich pred-
metov. Dovodom je, Ze absolventi tychto $kol vykonavaji prva svojim rozsahom vel'mi naroc-
ni vedomostnu skisku, ¢o sa moze prejavit’ aj v psychike Studentov. Pre ziakov, ktori idi do
praxe, je maturitnd skiska vysledkom kvality ziskanych vedomosti a skusenosti, ktoré¢ budu
moct preukdzat’ v praxi. Pre Studentov, ktori pokracuju v d’alSom studiu, je istou previerkou ve-
domosti potrebnych na to, aby ich mohli uplatnit’ v §tadiu na vysokej skole. Vedomosti Studen-
tov ziskané na strednej Skole by mali by byt’ zarukou, ze budu prijati na isté vysoké skoly bez
prijimacich pohovorov, pricom budu musiet’ splnit’ poziadavky stanovené vysokymi Skolami.
Mnohé vyskumy ¢i experimenty vykonavané na vysokych Skolach nie st publikované, a preto
su pedagogickej verejnosti nezndme. Na druhej strane je vzacnostou, ze na Styroch strednych
odbornych Skolach, ktorym sa hovori ”’lycea”, sa vykonavaju experimenty zodpovedajuce
kritéridm, o ktorych hovori tento material. Bolo by vhodné, aby takto orientovanych §kol bolo
u nas viac.

Je ziaduce, aby S§koly pre mimoriadne nadané deti mali urceny profil svojho absolventa. Je
nutné vediet’, na ktorej vysokej skole bude pokracovat’ absolvent tejto Skoly, aby jeho d’alsi od-
borny rast bol zabezpecéeny kvalitnymi ucitel'mi — odbornikmi.

Je potrebné skvalitnit’ vysokoskolski pripravu budiceho uéitela formou zmeny myslenia,
ako aj dokladnejSieho zoznamenia sa s u¢ivom zakladnych a strednych $kél, s ich u¢ebnymi
planmi, osnovami a najmé s najnovsimi vyucovacimi formami a metédami, ktoré sa daja vo vy-
ucbe vyuzivat. Vzhl'adom na skvalitnenie praktickej ¢asti ulitel'ského vzdeldvania, sa ziada
stanovit’ novy profil budiceho ucitel’a.

Je nutné, aby ucitelia vysokych §kol boli dostato¢ne pripraveni odovzdavat najnovsie infor-
macie o obsahu a nestandardnych vyucovacich metédach svojim posluchacom. Je potrebné ich
tiez zoznamovat' s vyuzivanim tvorivosti, rieSenim problémovych situacii a vedenim komuni-
kacie ulitel’ — ziak, ucitel’ — ziaci, ziak — ziaci.

Je ziaduce zmenit® §tyl myslenia ucitela tak, aby vedel ziaka ¢i Studenta pripravit’ na dalSie
Stadium a zivot v spolo¢nosti. Vsetko, ¢o napomaha rozvoju ziaka ¢i Studenta, rozvoju ich po-
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16)

17)

18)

19)

20)

znatkov, zruCnosti a spdsobilosti by sa malo uskuto¢nit’ formou seminarov, Specializacno-
inovac¢ného a Specializacno-kvalifikacného Studia zabezpecovaného metodicko-pedagogickymi
centrami a vysokymi Skolami. Je zaroven Ziaduce urcit’ kritéria hodnotenia ucitel’a a na ich
zaklade stanovit’ zodpovedajtice financné ohodnotenie.

Z hladiska sticasného zivota je potrebné venovat’ vel’ki pozornost’ rozvoju osobnosti Ziaka
mimo vyucovania, krizkom v Skole a mimo nej, Skolskym a Sportovym klubom, 'udovym
Skoldam umenia, domovom mlddeze a vSetkym ustanovizniam, ktoré sa staraji o vychovu
a vzdelavanie ziaka.

Pre plnenie uloh v Skolstve, ako je overovanie novych tematickych celkov, vyuzivanie novych
ucebnic atd’., bude potrebné uskutocnit’® mnoZstvo rozsiahlych experimentov v ramci za-
kladného a aplikovaného vyskumu, aby sa zistilo, do akej miery naro¢nosti su ziaci schopni
prijat nové ucivo, absorbovat’ a uplatiiovat’ ho v $tadiu a zivote. Ide o ur¢enie pracovisk zaklad-
ného a aplikovaného vyskumu. V roku 1993 bol zruseny Ustav experimentélnej pedagogiky
SAV v Bratislave, na ktorom sa vykonaval zdkladny pedagogicky vyskum. Tento je nutné ¢o
najskor obnovit. Dévodom je, Ze Slovenskd republika nedisponuje pracoviskom, kde by sa
komplexne ziskavali udaje o vykonavani zakladného vyskumu u nds, neexistuje institicia, kde
by sa tieto materialy spracovavali.

Vo vyskumoch uskutociiovanych na vysokych skolach, v mnohych pracach ustredného kola pe-
dagogického citania, ale aj pri obhajobach prac 1. a 2. kvalifikacnej skasky st uvedené nové
prvky prace so ziakmi, modifikované vyucovacie formy a metédy, ktoré mozZno vyuzit’ aj
na inych Skolach. Je vhodné, aby sa s tymito pracami zoznamili ucitelia, ale aj pedagogické in-
Stitacie, ktoré mézu tieto myslienky spracovat’ a dat’ ich do uzivania pedagogickej verejnosti.
Z nich mézme zistit', Ze niektori ucitelia s priekopnikmi v svojej profesii napriklad tym, ze vy-
uzivaju vlastné nestandardné formy ¢i metoddy prace so ziakmi, ze vytvaraju vhodnil pracovna
klimu bez stresu a strachu ziakov, Ze tito ucitelia vykazuju lepSie vysledky v triedach s niz$im
poc¢tom ziakov atd’.

Je ziaduce poznat’ Skolské systémy ekonomicky najvyspelejsSich krajin sveta. V pripade zis-
tenia, ze niektoré tematické celky ¢i iné poznatky z oblasti vychovy a vzdeldvania st v tychto
krajinach z odbornej stranky lepSie spracované, bude prospesné ich prebrat’ a modifikovanou
formou vyuzit' v naSich Skolach.

Pre uskuto¢nenie $kolskej reformy povazujeme za nevyhnutné zriadit’ institut, napr. kuriku-
larnu radu, ktord by mala byt’ stdlym, nezavislym a najvys$sim odbornym organom v SR v ob-
lasti Skolstva zameranym na zaddvanie, kontrolovanie a schval'ovanie uloh koncep¢ného cha-
rakteru. Nezavislym orgdnom preto, ze vzdelanie nema byt podmienené stranickost'ou ¢i zauj-
mami skupiny l'udi, ale ma sluzit’ na ziskavanie vzdelania celého naroda. Stalym organom pre-
to, aby mohla posobit’ viac ako jedno funkéné obdobie vlady uz aj vzhl'adom na to, ze reforma
Skolstva méze trvat’ 10, 20 az viac rokov. Kurikuldrna rada vzhl'adom na svoje ulohy a zamera-
nie by mala podliehat’ vlade SR. Predseda a ¢lenovia kurikularnej rady by mali byt fundovani
odbornici: vedci vratane pedagogov a pedagogickych psychologov, zastupcovia vednych discip-
lin, ktorych predmety st synchronne s ich vednou oblastou, metodici, ucitelia zakladnych
a strednych §kol, ktori poznaju problematiku Skolstva, dokézu koncepcne pracovat’ a usmerio-
vat’ pracu inych.

Hlavnou tlohou kurikuldrnej rady by mala byt’ zodpovedat’ za kurikuldrnu reformu obsahu, vy-
ucovacich foriem a metdd uskutocnenu na zakladnych a strednych skolach. Zaroven by kuriku-
larna rada by mala navrhovat’ a v praxi uplatiiovat’ materialy, ktoré maji rozhodujici vplyv na
skvalitnenie Skolstva na Slovensku. Ide o hlbSie rozpracovanie myslienok Milénia. Rada by sa
mala vyjadrovat’ k novym alebo inovovanym pravnym normam, ako st Skolské zakony, vyhlas-
ky, smernice, ale aj k priprave ucitelov ako v pregradudlnom $tadiu, tak aj v dalSom vzdelava-
ni. Dal§imi ulohami rady by malo byt zriadenie odbornych skupin zameranych na otazky za-
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kladného a rozsirujliceho uciva, zriadenie pracovisk zakladného a aplikovaného vyskumu,
zriadenie pracoviska na hodnotenie ziakov a Studentov, na problémy stvisiace s prechodom
ziakov na vys$i stupeii Skoly, na zhromazd'ovanie dostupnych informéacii o tom, kde sa ¢o v ob-
lasti Skolstva robi, resp. urobilo, na profil budtiiceho ucitel’a atd’.

USKUTOCNENIE REFORMY

Obsahova prestavba zékladnych a strednych kol sa zabezpeci fundovanymi pracovnikmi pedago-

gickych institicii, zaoberajicich sa problematikou vychovy a vzdelavania na ZS a SS.

I.

II.

Kurikularna rada

1. Navrhuje, schvaluje a hodnoti koncepéné materidly tykajice sa zakladnych a strednych
skol.

2. Zriad'uje odborné skupiny. Sleduje, hodnoti a schval'uje tilohy odbornych skupin. Sidlom
odbornych skupin su pedagogické pracoviska.

3. Ustanovuje veducich odbornych skupin. Kazdy vedtci odbornej skupiny spolu s ¢lenmi ku-
rikularnej rady zostavuje timy odbornych skupin.

Odborné skupiny kurikuliarnej rady

Prvé styri zékladné skupiny, ktoré je potrebné zriadit’ pri uskutocneni reformy Skolstva:

Odborna skupina pre tvorbu udiva a vyuZitie progresivnych vyucovacich foriem a metod

1. Navrhuje zakladné ucivo, témy a tematické celky rozsSirujuceho uciva. K navrhu uciva je
zhotoveny dotaznik, ktory mozno upravit’ podl'a jednotlivych vzdelavacich oblasti ¢i pred-
metov.

2. Pre uplne nové ucivo a novospracované zakladné i rozsirujice ucivo je ziaduce uskutoc¢nit’
zakladny aj aplikovany vyskum. Je nutné urCit’ instittcie, ktoré budi vykonavat’ pedagogic-
ké vyskumy.

3. Zo zakladného a rozsirujuceho uciva sa zostavi uceleny syntetizujuci material reSpektujuci
rozsah a naro¢nost’ u¢iva pre ziakov a Studentov. Vo vyucbe sa uplatituje komunikacia, in-
formac¢no-komunikaéné technologie, tvorivost, progresivne vyucovacie formy a metody.
Prostrednictvom nich méze ziak ¢i Student nadobtdat’ isté kompetencie, ktoré moéze uplat-
nit’ v d’alSom $tudiu ¢i v praxi.

4. Po uskuto¢neni vyskumov a experimentov na skolach sa postupne zostavuju ucebné plany,
ucebné osnovy, ucebné texty a ucebnice.

Odborna skupina pre klasifikaciu a hodnotenie Ziakov
Spracuje obsahové a vykonové Standardy pre vzdelavacie oblasti a predmety a novy systém
hodnotenia a klasifikacie ziakov zodpovedajuci sucasnym poziadavkam skoly.

Odborna skupina pre zakladny a aplikovany vyskum
Uskutoc¢iiuje vyskumy na skolach, aby sa dalo preukdzat, ze uc¢ivo, ktoré ziakovi predkladame,
formy a metddy prace, ktoré vyuzivame, zodpovedaju veku a schopnostiam ziaka.

Odborna skupina pre zber pedagogickych dat

Zhromazd'uje vSetky dostupné informacie, kde a ¢o sa v oblasti Skolstva u nds a v zahrani¢i robi
a urobilo za ucelom, aby sa ucitelia zdkladnych a strednych kol o nich dozvedeli a mohli ich
sami vyuzit' vo vyucovacom procese. Preto je potrebné poznat anotéicie priekopnickych prac
v oblasti didaktiky jednotlivych vyucovacich predmetov, prac zaradenych na 1. a 2. kvalifikac-
nu skusku, prac zo Specializa¢no-inovacného a Specializacno-kvalifikaéného Studia a prac ve-
ducich pedagogickych pracovnikov.
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ITI. Ako zacat’ realizovat’ reformu?
Uvadzame dva mozné pristupy k reforme:
Prvy pristup:

A.

1.

Zriadit’ kurikularnu radu a menovat’ jej predsedu.

2. Zriadit odborné skupiny a ich predsedov pre vzdelavacie oblasti (predmety).

3. Stanovit ciele Skoly a profil jeho absolventa. Ur¢it' zakladné a rozSirujuce ucivo (pojmy,
témy a tematické celky), ktoré bude napliou ucebnych planov, osnov, uc¢ebnic a standardov.
Ucivo bude mozné navrhnut’ napriklad z podkladovych materidlov pre tvorbu uciva pro-
strednictvom uz hotového dotaznika.

4. Zaslat dotazniky fundovanym odbornikom: vedcom, metodikom, ucitel'om ZS a SS.
Dotaznik je mozné upravit’ podl'a poziadaviek jednotlivych vzdelavacich oblasti ¢i predme-
tov. Z nich bude mozné ziskat’ udaje pre tvorbu zdkladného a rozsirujuceho uciva.

5. Spracovat’ dotazniky. Pri vybere vychadzat’ zo zakladnych kritérii:

a) rozsah a narocnost’ uciva s ohl'adom na vek ziaka ¢i Studenta,

b) uzito¢nost’ poznatku z hl'adiska jeho pouziteI'nosti v Zivotnych situaciach,
¢) ucivo, na ktoré nadvézuje d’alsie ucivo,

d) ucivo, kde je mozné rozvijat’ tvorivost’ ziakov a rieSit’ problémové situacie,
e) ucivo zodpovedajuce spolo¢enskym poziadavkam atd’.

6. Na zaklade ciel'ov Skoly navrhnut’ ucivo do vzdelavacich oblasti, resp. predmetov. Stanovit’
zakladné a roz$irujiice ucivo.

7. Odskusat’ Gplne nové ucivo, s ktorym sa ziaci ¢i Studenti eSte doposial’ nestretli, vykonanim
zakladného, resp. aplikovaného vyskumu na vybranej vzorke ziakov. Spracovat’ expe-
rimentalne udebné texty a zistit’, ¢i rozsahom a naroénostou zodpovedaju ziakom ZS a SS.

8. Vzhladom na velky rozsah rozsirujuceho uciva je nutné rozdelit’ ho po tematickych cel-
koch. Treba stanovit’ spdsob vyberu uciva pre vzdelavacie oblasti a predmety a potom ich
rozdelit’ do ro¢nikov.

9. Uviest vyucovacie formy a metddy vratane vyuzivania komunikacie, tvorivosti, informac-
no-komunikaénych technologii, ktoré je mozné vyuzivat' pri vyu¢ovani. Prostrednictvom
nich Ziaci a Studenti ziskavaju isté kompetencie, ktoré budi moct’ vyuzivat’ v d’alSom $ta-
diu a Zivote.

10. Po overeni experimentalnych ucebnych textov napisat’ uebné texty a zostavit' obsahové
a vykonové Standardy pre ziakov a Studentov.

Druhy pristup:

Vychadzat’ z kazdého predmetu zv1ast’, pricom bude Ziaduce:

1. Zaradit Gplne nové témy ¢i tematické celky a oboznamit’ s nimi ziakov.

2. Vynechat zastarané ucivo, ktoré pre ziaka uz nema prakticky vyznam.

3. Vybrat' zdkladné a rozsirujuce ucivo, pricom je mozné vyuzit k tomu vyhotoveny dotaznik.
Pre velky rozsah rozsirujuceho uciva je potrebné ho rozdelit’ po tematickych celkoch. Kaz-
da skola moze si vybrat' tematické celky pre roc¢niky, ktoré bude povazovat’ z hladiska
vzdelavania Ziaka za najuzito¢nejSie.

4. Pri Gplne novych témach ¢i tematickych celkoch je v niektorych pripadoch nutné vyuzit
zakladny a potom aplikovany vyskum za ucelom zistenia, ¢i obsah a rozsah zodpoveda
veku a schopnostiam ziakov ¢i Studentov. Vyskumom je mozné overit’ aj nanovo spracova-
né témy ¢i tematické celky.

5. Napisat’ experimentalne a potom Standardné ucebnice.

6. Zostavit ucebné plany, u¢ebné osnovy, obsahové a vykonové Standardy.

7.  Vyuzit neStandardné vyucovanie formy a metddy vratane informa¢no-komunikaénych tech-

nologii.
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C. Zaver

Spomenuli sme niektoré oblasti Skolstva, v ktorych je potrebné zrekonsStruovat. Celd praca
bude zavisiet' od toho, akd bude celkovd koncepcia vychovy a vzdelavania, kto sa bude na nej
podiel’at’ a vykonavat’ konkrétnu pracu. Nas Skolsky systém je otvoreny. Znamena to, ze aj behom
tychto zmien bude mozné vykonat’ zasahy, ktoré mozu pozitivne ovplyvnit cely vzdelavaci systém.

Skola méa poskytnut’ Ziakovi &i $tudentovi taky program, ktory ho zaujme, bude rozvijat' jeho
myslenie, tvorivost, ¢i komunikaciu. Z tohoto pohl'adu bude treba venovat’ pozornost’ tvorbe cielov
Skoly, profilu ich absolventov, zédkladnému a rozSirujicemu ucivu, novym tematickym okruhom,
vzdelavacim oblastiam ¢i modulom pre skupiny ziakov, vyuZzivaniu informac¢no-komunikacnych
technoldgii, cudzim jazykom, ako aj celkovému rozsahu a naro¢nosti uc¢iva pre ziakov ¢i Studentov.

Nie vsetci budu suhlasit’ s tu uvedenymi zmenami. Je vSak nutné o nich hovorit’ a diskutovat’,
navrhovat’ a tvorit’ projekty, aby sme nasli cestu, akou mame ist, aby sa nam podarilo vybudovat’
novu Skolu zodpovedajucu sicasnym podmienkam spolo¢nosti. Preto je potrebné zriadit’ institut,
ktori bude na problematike nového skolského systému pracovat’ a o odbornych skolskych veciach
rozhodovat’. Ziada sa viak vzajomna informovanost’, transparentnost, spolupraca a dovera, ale aj
koncepcnost, pretoze iba cez tieto atributy je mozné uskuto¢nit’ reformu. Ved praca na reforme
moze trvat’ 10, 15 ¢i viac rokov. Vzdy je vSak potrebné dodrziavat’ zasadu, ze hlavnou ulohou skoly
je €o najlepsie pripravit’ ziakov ¢i Studentov na d’alSie Studium a na zivot.
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Niekol’ko poznamok k vyucovaniu slovenského jazyka a literatary
prof. PhDr. Jan Findra, DrSc.

V tomto texte, samozrejme, nejde o ucelenu (systémovi) koncepciu vyucovania slovenského
jazyka a literatiry. Formuluje sa v nom iba niekol’ko zakladnych myslienok, najmi pokial’ ide
o synchronizaciu zloziek slovenského jazyka a literatury ako vyucovacieho predmetu, pricom sa
osobitny doraz kladie hlavne na vyznam slohovej zlozky vo vzt'ahu k prvkom jednotlivych rovin
jazykového systému. Vychadza sa pritom z predstavy, Ze skola by mala pripravovat’ Ziaka ako budu-
ceho obcana, ktory s ohl'adom na individudlnu (jedinecnu) hierarchizaciu a synchronizaciu relevant-
nych faktorov konkrétnej komunikacnej situdcie bude v rdmci medziludskej komunikacie vytvarat
zanrovo odlisné ustne a pisomné jazykové prejavy.

Vv Aj vo vyucovani slovenského jazyka a literatury na zakladnych a najmé na strednych skolach
bude nevyhnutné vykonat’ obsahové zmeny, ako aj zmeny v sprostredkivani u¢iva ziakom (didak-
tickd problematika).

Vv Predpokladom inej (novej) koncepcie vyucovania slovenského jazyka (a literatury) bude vycho-
diskova zasada, ako pretransformovat’ teoreticky systém do primeraného didaktického systému.
Tato idea predpoklada, ze skola (ucitel’) bude permanentne sledovat’ pohyb vo vednom odbore; na
nové vysledky vedy by mali pruzne reagovat’ aj ucebnice a vzapiti by sa mali preniest’ do Skolske;j
(vyucovacej) praxe. Predpoklada to vSak, Ze sa seridzne prehodnoti spolocenské postavenie ucitel'a
a jeho finan¢né ohodnotenie, ako aj stanovenie optimalneho poctu vyucovacich hodin v tyzdni. U¢i-
telovi treba totiz dat’ priestor na samovzdelavanie, na Stidium odbornych a metodickych ¢asopisov
i monografii. Len potom ma zmysel tivaha o vykonani prvej, resp. druhej kvalifikacnej skusky. Na
zaklade certifikatu by sa to malo odrazit’ aj na jeho plate, rovnako by sa malo hodnotit’ ziskanie od-
borného kvalifikacného stupna (napr. PhDr.). Toto plati, najmi ak od ucitel'a oakdvame, ze bude
vyuzivat’ aj medzinarodné vyskumy.

Vv Pokial’ ide o vyucovanie slovenského jazyka a slohu bude nevyhnutné prejst’ od deklarativne
postulovanej komunikacénej koncepcie k jej redlnemu (funkénému) naplneniu v Skolskej praxi. Pred-
poklada to:
a) inak Strukturovat’ vzt'ah medzi jazykovou a slohovou zlozkou predmetu slovensky jazyk (a lite-
ratura),
b) vychadzat' z tézy, ze slohova vychova je zozivotiiujucim Cinitelom vyucovania slovenského
jazyka a literatury.
Poznamka: V tejto suvislosti nemozno nespomenut alarmujuci fakt, ktory zistila posluchdcka
Katedry slovenského jazyka a literatury Fakulty humanitnych vied Univerzity Mateja Bela v Ban-
skej Bystrici. Vo svojej diplomovej praci sledovala vecné a didaktické probléemy pri vyucovani
slohovej vychovy. Pri tej prilezitosti aj Statisticky (anonymnym dotaznikom) zistovala postoje ucite-
lov a Ziakov k slohovej zlozke (jej ,,oblubenost™). Je zardazajuce, Ze az 78% Ziakov nemd sloh v ob-
lube, spomedzi ucitelov sa viac ako 60% ucitelov vyjadrilo, zZe sloh ucia neradi. Analogické vysled-
ky prezentovala pred desiatimi rokmi aj moja diplomantka na Pedagogickej fakulte UK v Brati-
slave. Z tohto hladiska su zaujimavé nazory Ziakov, ako by si predstavovali vyucovanie slohu. Tak-
mer jednoznacne vyjadruju negativny postoj k tzv. slohovaniu. V ramci invencie (motivacie) by pri-
vitali, keby sa im naznacil stylovy, slohovopostupovy (a utvarovy), ako aj Zanrovy podorys konkrét-
neho textu ako invariantny model, ktory sa v aktualnom (ich) texte variantne naplni.
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Vv Ukazuje sa teda, Ze nova Strukturdcia vztahov medzi slohovou a jazykovou zlozkou predpo-
klada, Ze na hodinach slovenského jazyka a literatiry bude dominantnou kategoériou text. V obsaho-
vo-didaktickej rovine to predpoklada, ze sa bude postupovat’ od textu k textu. Inak povedané —
predpoklada to funk¢ény pohyb od potencialneho (modelového) textu k aktualnemu (konkrétnemu)
textu. Iba na zaklade toho mozno $truktirovat’ didaktické postupy pri teoretickom a (najmai) praktic-
kom prezentovani obsahovych a formalnych textovych modelov. Pritom sa na text treba pozerat
z dvoch hladisk:

Prvy pohlad je dynamicky, procesualny. Zaobera sa procesom, vznikom, produkciou jazykového
prejavu. V tomto procese sa, pravdaze, rata s existenciou synchronne konstituovaného textového
modelu, ktory je idedlom, ,,predobrazom® zamysl'aného aktudlneho textu.

Druhy pohlad je staticky, ked’ na hotovom diele zistujeme, ktoré prvky z alternativnych moznosti
expedient vybral a ako ich usporiadal do celku v ramci konkrétneho jazykového prejavu.

Analyzou tychto moznosti a porovnavanim aktualneho (konkrétneho) textu s pribuznymi hotovymi
textami zist'ujeme, ako a do akej miery sa v iom zakladné invariantné Crty (vlastnosti) modelu potvr-
dzuju, pripadne ¢i doslo k individualnej modifikacii modelového vychodiska. Pritom mézeme aj zis-
tovat, preco sa tak stalo. Zaroven zistujeme, ze synchronne stabilny, fixovany model sa tiez vyab-
strahoval na zaklade pribuznych textov, ktoré v istych sférach spolo¢enského styku a dorozumievania
vznikli a vznikaju v relativne podobnych komunika¢nych situdciach. Preto dynamicky a staticky pri-
stup k textu predstavuje rub a lice tej istej mince. V kazdom pripade vsak plati, ze iba ak ziakovi uka-
zeme, ako funguje jazyk v texte, nebudeme ho ucit’ o jazyku (memorovanie), ale mu naznacime, ako
jazyk ,.zije* v textoch, ktoré aj on bude tvorit’ v svojej zivotnej praxi, a to v ustnej i pisomnej podobe.

Vv Tato idea je naplnenim zasady, ze v Skole pripravujeme ziaka, ako buduceho ob¢ana, na prak-
ticky zivot. Vo verejnom a sukromnom prostredi bude jazyk (vyrazové prostriedky) pouzivat
v procese komunikacie ako formalny zaklad textotvornej ¢innosti, ktory mu umozni diferencovane —
s ohl'adom na jedinecne zosynchronizované relevantné komponenty konkrétnej komunikacnej situ-
acie — vyberat’ vyrazové prostriedky (Stylémy) z prislusnej stylovej vrstvy ako paradigmatickej zaso-
barne a individuélne ich usporadivat’ (komponovat).

Vv 'V tejto suvislosti je nevyhnutné chapat’ text ako bilateralnu jednotku (celost’), ktora ma obsah
(hibkova struktiira textu) a obsah (povrchova §truktura textu). Hibkova organizacia textu sa buduje
na zaklade obsahovych textovych modelov, ktorymi su slohové postupy a ich ttvary, povrchova or-
ganizécia sa buduje na zaklade formalnych modelov, ktorymi st $tyly narodného jazyka. Bezpro-
strednym ,,predobrazom* aktudlneho (konkrétneho) textu su zanrové modely, ktoré ako koncové
modely sa konstituuju na priese¢niku obsahovych modelov.

Konkretizacia: Napriklad opis osoby sa v hibkovej rovine $truktiruje na baze opisnej modelovej
Struktury: motivickd vystavba je tu zalozend na enumeracii znakov a vlastnosti opisovanej osoby.
Na povrchovej trovni moze ist o administrativny Stylovy model (napr. opis hl'adanej osoby),
pripadne o hovorovy Stylovy model (vol'nejsi, familiarnejsi opis) alebo o naladovy (umelecky) opis.
Uplatnenie odlisnych formalnych textovych modelov sa odrazi na odlisnom vyuzivani $tylém z od-
liSnych makro — a mikroparadigiem.

v Zmysluplny text moZno vytvorit’ tak, Ze najprv uvazujeme o hibkovej trukture, o premyslenej
hierarchizacii a naslednosti motivov ako o najmensich obsahovo-tematickych segmentoch textu. Po-
vrchova organizacia textu sluzi hibkovej organizacii, je jej reflexom. Z pozicie expedienta (Ziaka) je
teda vychodiskova obsahova rovina, ktora sa na povrchovej urovni manifestuje funkénym vyberom
a organizaciou Stylém. Z pozicie percipienta (adresata) je dominantna formalna rovina, ona je funkc-
nym priezorom na obsahové rozmery textu. Klasicky povedané: pred vlastnym stvarnovanim témy
si expedient musi vymedzit komunikaény zdmer a komunikac¢ny plan.
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Vv Pokial’ ide o povrchovi organizaciu textu, ako nevhodnu treba hodnotit’ zasadu — ,,Rozmysl’aj-
te, ako by ste to povedali krajSie.“ V svojej zivotnej praxi ziaci ako obcania nebudu tvorit’ , krasne*
texty, ale texty zodpovedajuce charakteru konkrétnej komunikacnej situacie. Predpoklada to, ze
ziakov by sme mali sice poucit’ o povahe umeleckych textov, v ktorych sa na komunika¢ni funkciu
navrstvuje funkcia emocionalno-estetickd, no podstatni pozornost’ by sme mali venovat vecnym
textom, ktoré ako obcania budt koncipovat’ v diferencovanych sférach spolocenského styku a doro-
zumievania. Ide teda o problém tzv. krasneho vyjadrovania. Tvrdim, ze iba malé percento ziakov sa
bude venovat’ pisaniu basni a prozaickych umeleckych textov.

Vv Obsahova a didakticka restrukturacia vyucovania slovenského jazyka a slohu (a literattry) pred-
pokladé, Ze centralnou zlozkou tohto vyucovacieho predmetu sa stane slohova vychova. Znamena
to, pri vykladoch o paradigmatickej Strukturécii prvkov jednotlivych rovin jazykového systému
treba osobitnil (dominantnl) pozornost’ zamerat’ na funkény aspekt. Obrazne povedané — pri vy-
klade jazykovych javov bude treba naznacovat’ funkcéné, textové moznosti prislusnych vyrazovych
prostriedkov, na jazykovy prostriedok by sa malo pozerat’ ako na textotvorny prostriedok (Stylému).

Tlustrujme si tato ideu konkrétne:

a) Vucive o podstatnych menach sa ziaci dozvedia, Ze sa rozliSuju konkrétne a abstraktné podstat-
né mena. Vyklad sa ilustruje niekol’kymi prikladmi. Ak vSak Ziakom tento rozdiel nevysvetlime
z funk¢ného hl'adiska, ak im tieto kategorie nepredstavime ako funkcéné jednotky (textotvorné
prostriedky, Stylémy), naucia sa sice odriekavat’ poucku, vytrati sa im vSak zmysel tejto klasifi-
kacie, a tak si pravom budu klast’ otazku, aky zmysel méa ukotvovat’ si tento rozdiel v pamati.
Funk¢nd analyza diferencovanych textov Zziakovi spriezra¢ni funkéné moznosti konkrétnych
a abstraktnych podstatnych mien, napriklad ich odlisné vyuzitie v odbornych textoch a vo fak-
tografickych spravodajskych textoch.

b) Podobne mozno cez slohovy priezor prezentovat morfologicko-syntaktické funkéné moznosti
osobnych a zvratnych privlastiovacich zamen. Pravdaze, opit’ prostrednictvom ich funkéno-
textového uplatnenia. Totiz v beznej praxi — a to aj v pisanych textoch — maju pouzivatelia jazy-
ka s uplatovanim tychto zdmen zna¢né problémy.

Skonkrétnime si (modelovo) aj tento problém (pravdaze, iba teoreticky, bez didaktickej transforma-

cie a bez ohl'adu na vekové rozdiely ziakov).

Z mnozstva problémovych prikladov budeme analyzovat’ vetu zo spravodajského textu v dennej tlaci:

Spisovatel’ zaujimavo rozpraval o jeho novej knihe. Z kontextu rozsirenej spravy, z ktorej je citovana

veta vybrand, vyplyva, Ze spisovatel’ o svojej novej knihe, ktora sa prave dostala na knizny trh. Neho-

voril teda o knihe iného autora, nerozpraval o jeho knihe. Zamenom svoj sa teda kniha prisudzuje au-
torovi, ktory o nej zaujimavo rozpraval, zimenom jeho sa kniha prisudzuje inému autorovi.

Uvazujme, s ¢im moze suvisiet’ takéto nelogické vyuzivanie privlastiiovacich zamen. Dévody zrej-

me treba hl'adat’ v tom, Ze hovoriaci alebo pisatel’ nevhodne pouziva osobné privlastiiovacie zdmena

(moj, tvoj, nas, vas, jeho, jej, ich), nerozliSuje medzi nimi a zvratnymi privlastiovacimi zamenami.

A tu prave je priestor na fixovanie tohto rozdielu na odliSnom textovom uplatneni tychto zdmen,

konkrétnou analyzou tohto uplatnenia. Cez text ako funkény priezor sa ukazu aj paradigmatické roz-

diely medzi nimi. Vyziada si to vSak nielen brilantna analyzu, ale aj brilantny vyklad ucitel’a.

Aj v citovanej vete sa namiesto zvratného privlastiiovacieho zdmena svoj nenalezite pouzilo osobné

privlastiiovacie zdmeno jeho. Osobné privlastiovacie zamena sa vSak vyuzivaja vtedy, ked

gramaticka osoba, ktorej sa privlastiiuje, nie je podmetom vety. A tak osobné privlastiiovacie zame-
no jeho by bolo vhodné, ak by podstatné meno spisovatel’ bolo vo vete vo funkcii iného vetného

Clena: So zaujmom som pocuval uvahu spisovatela o jeho novej knihe.

Syntakticky a funkény rozdiel medzi osobnym a privlastilovacim zamenom sa nam zretel'ne ukaze,

ak analyzované vety postavime vedl'a seba: Spisovatel zaujimavo rozpraval o svojej novej knihe.

So zaujmom som pocuval uvahu spisovatela o jeho novej knihe
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Podmetom v prvej vete je spisovatel. Ten je aj subjektom, ktorému sa predmet (nova kniha) pri-
vlastiiuje. On (spisovatel) je jej autorom, on o nej hovori, rozprava teda o svojej knihe. Tento vlast-
nicky vzt'ah sa v slovencine vyjadruje privlastiiovacim zvratnym zdmenom.

Ina je situacia v druhej vete. Jej podmet nie je vyjadreny, mozno ho doplnit’ osobnym zdmenom ja
(=posluchac). Ak by sa v nej pouzilo privlastiiovacie zvratné zameno (So zdujmom som pocuval
uvahu spisovatela o svojej novej knihe), veta by vyjadrovala, Ze spisovatel uvazuje o mojej novej
knihe, ¢o by bolo v rozpore s vyznamom kontextu, do ktorého veta patri. Spisovatel totiz uvazoval
o svojej novej knihe, a nie 0 mojej novej knihe. Preto je tam spravne pouzité osobné privlastiiovacie
zameno jeho.

S vyrazovo-vyjadrovacimi tazkostami sa stretdvame aj pri pouzivani osobnych zdmen. Opéat’ najprv
priklady: Cestdarov sneh nezaskocil, dokonca sa natiho tesili. — Pride korytnacka k stromu a zacne
do neho buchat.

Analyza citovanych viet umozni ucitelovi, aby cez funk¢no-textové uplatnenie osobnych zdmen
naznacil ziakom, ze povedomie (vedomosti) o kategérii rodu a o kategdrii zivotnosti ma zmysel
a prakticky vyznam. Prostrednictvom textu si uvedomia, ze v muzskom rode nezivotnej bytosti
(nezivotné podstatné mend) sa pouzivaju iba stiahnuté tvary, ktoré sa konc¢ia na —i (nan, doi), zatial’
¢o v muzskom rode pri osobach (zivotné podstatné mend) sa pouzivaji vsetky tvary: na neho, nan-
ho, nan, napr.: Hneval sa na neho / nantho / nai uz i preto, ze mu sI'ibené dva dukaty nedal

Tieto poznatky si ziaci utvrdia, ak spolu s nimi skonstatujeme, Ze v citovanych vetach zdmena po-
ukazuji na nezivotné bytosti v muzskom rode (sneh, strom) a tieto vety spolo¢ne pretransformu-
jeme do korektnej, jazykovo-Stylisticky adekvatnej podoby (Cestarov sneh neprekvapil, dokonca sa
nari tesili. — Pride korytnacka k stromu a zacne doit buchat.).

Uz len dodavam, Ze toto je jedna zo schodnych ciest, ako v povedomi ziakov mozno ukotvovat’ ve-
domosti, ktoré sa im v ,,holej* paradigmatickej klasifikacii zdaja byt’ zbytocné. V textovom uplatne-
ni — v hre s textom — sa za¢nu pozerat’ na jazykové prostriedky cez funkény priezor ako na textot-
vorné prostriedky, pomocou ktorych vytvarame zmysluplny text. Takto si napriklad uvedomia, aky
je rozdiel medzi osobnymi a zvratnymi privlastiovacimi zdmenami a ako je s nimi systémovo-
funkéne zviazana kategodria rodu, zivotnosti a nezivotnosti. V skuto¢nosti pochopia, ze tieto vedo-
mosti mozu vyuzit’ vo svojej kazdodennej komunikaénej praxi.

Vv 'V tejto suvislosti opdtovne treba zdoraznit’ vyznam buducej Zivotnej praxe zZiaka ako obcana,
ktory sa bude neustale pohybovat’ v priestore medzil'udskej komunikacie. Isteze, treba ho vovadzat
aj do priestorov jazyka, ale nie tak, aby sa naucil memorovat (odriekavat, recitovat’), bezducho re-
produkovat’ poucky. Jazyk mu treba predstavovat’ ako nadherny priestor, v ktorom by sa mal orien-
tovat’ tak, aby z tejto bohatej zasobarne v Case tvorby jazykového prejavu dokézal vyberat’ funkcne
primerané prostriedky a aby tak dokdzal vybudovat zmysluplny text.

Poznamka (tak trocha sukromnd): Pred dvoma desatrociami som vo 4. rocniku zdakladnej Skoly
prvy a posledny raz vyucoval sloh (opis triedy — napisal som o tom c¢lanok do Slovenského jazyka a
literatury ,, O jednej vyucovacej hodine “); ucitelka sa mi priznala, Ze nemiluje slohovii vychovu, Ze
sa vraj nedd vyucovat. Zdoraziujem: dvojhodina v 4. rocniku ZS bola dodnes mojim najkrajsim pe-
dagogickym zazitkom. Overil som si, akych mame mudrych ziakov, ktori vedia mysliet, ak ich pri-
merane motivujeme a stimulujeme. Uvediem len jeden priklad. Identifikovali sme znaky vlastnosti
triedy (vytvarali sme tzv. vypoctovu liniu); Ziaci mi stereotypne opakovali: na prednej stene je..., na
zadnej stene je..., na bocnej stene je...atd. Opytal som sa ich, i vedia, co su to predlozky. Prezento-
vali mi svoj poznatok o tomto neohybnom slovnom druhu: ,, predlozky su slova, ktoré nesmieme pi-
sat’ na koniec riadku* — dost. Pochvalil som ich za tieto vedomosti, potom som im vysvetlil — prav-
daze, primeranym, jednoduchym jazykom — Ze predlozky su vyrazovym prostriedkom, ktory nam
umoznuje, aby sme do textu plasticky premietli trojrozmerny svet. Fascinovalo ich poznanie, Ze
nieco (jednotlivé znaky a vlastnosti spdté s istou stenou triedy) je na, pred, pod, za, v, vedla, pri atd.

_27 -



Uvedomili si, Ze cosi o predlozkach nemusia vediet iba preto, Ze ich pani ucitelka bude skusat, ale
Ze je to textotvorny prostriedok, ktory ich text poludstuje, dava mu zmysel, umoznuje premietnut
vonkajsi svet do sveta textu.

Zaverecna poznamka

Tento text nema ambicie komplexne prezentovat’ moznosti, ako prehodnotit’ (modifikovat’, pre-
transformovat’) obsah, vyuovacie formy a metody predmetu slovensky jazyk a literattira. Na princi-
pe "pars pro toto" sa v lom naznacuji len niektoré moznosti ako stimuly pri systémovom spractva-
ni tejto problematiky. Zamerne som osobitne akcentoval vyznam slohovej vychovy v kontexte
zloziek slovenského jazyka a literatiry ako vyucovacieho predmetu. V tejto suvislosti pripominam
aj vyznam textu ako zdkladného priestoru na rozvoj osobnosti Ziaka, na rozvoj jeho myslenia a na
rozvoj jeho tvorivého potencialu.

Domnievam sa, Ze v naznacenych intencidch by sa mali spracivat’ — pravdaze, s ohl'adom na
presne vymedzeny a definovany profil Zziaka — aj pedagogické dokumenty, ucebnice, didaktické
prirucky pre ucitel’ov, textové prirucky atd’. Tieto materidly by mali koncipovat’ a spractivat’ erudo-
vani — a teda aj pedagogicky zdatni — odbornici najmi z vysokych §kol v kooperacii s ucitel'mi pri-
slusnych typov skol.
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Autonomnost’ u€iacich sa cudzi jazyk
PhDr. Jana Béresova, PhD.

V marci 1993 na pracovnom seminari Rady Eurdpy Ucit sa, ako sa ucit’ jazyky sa pracovna
skupina zaoberala stratégiami ulenia sa a autonémnostou udiaceho sa. Utastnici seminara mali
moznost’ oboznamit’ sa s rozpravkou (od Ulriky Tornbergovej) o jednom riaditel'ovi, ktory poslal do
sveta troch ucitel'ov cudzich jazykov a poziadal ich, aby sa vratili s pravdou o jazykovom vzdelava-
ni, pretoze pocas jeho praxe videl, ze ucitelia iba ucia a uc¢ia bez viditelné¢ho vysledku na Ziakoch.
Ked’ sa jeho traja ucitelia vratili po dvoch rokoch oboznamovania sa s novymi metédami odskusa-
nymi na tisickach ziakoch, boli sklamani, Ze ti ziaci, ktorych ucitelia nepouzivali Ziadne met6dy, do-
sahovali rovnaké vysledky ako ucitelia, ktori pouzivali presne stanovené, zadefinované, predpisané
a odporucané metody. Videli tisice roznych usporiadani v triedach, pouzivanie roznych materialov,
r6znych metdd, ale niektori sa ucili lepSie a ini horSie. Ucitelia, ktori sa vratili zo sveta sa museli
priznat, ze nenasli ziadnu pravdu o uceni sa jazyka, ale ze videli vel'a zaujimavych metdd, pristupov
a didaktickych materidlov a dozvedeli sa mnoho novych moZznosti, ako sa da jazyk ucit. Rozpravka
sa kon¢i sklamanim riaditel’a, Ze neexistuje pravda o tom, ako sa ma jazyk ucit’. U¢itelia odchadzaji
spokojni, pretoze pochopili, ze keby boli objavili pravdu, nemali by preco d’alej hl'adat’. Pretoze
ucenie sa jazyka nie je o pravde, ale o procese.

Na zéklade tohto pribehu je potrebné si uvedomit’, ze kazdy ziak ma vlastny $tyl, ktory uplatiiu-
je pri prijimani, osvojovani si alebo reagovani na nové u¢ivo a ucenie sa. Niektori 'udia davaji
prednost’ tomu, aby mohli pracovat’ samostatne, ini preferuja pracu v kolektive. Niektori si potrebu-
Jju podrobne naplanovat’ kroky pred splnenim urcitej ulohy, ini sa vel'mi nezat’azuju planovanim, ale
rieSia problémy spojené s ulohou v Case, ked’ vzniknu. Niektori sa citia neprijemne, ked’ dostant
dvojznacné a neurcité informdcie, ini obl'ubuju protichodné nézory a protireciace si informacie. Pri
rieSeni problémov sa niektori 'udia neobavaju rizika, Ze zlyhaja, ini sa vyhybaju situaciam, kde by
mohli ¢o i len trochu zavahat’ alebo neuspiet’. Niektori 'udia si lepSie pamitaji, ak moézu pouzivat’
vizualne podnety, robit’ si poznamky, kym ini sa radi u¢ia pociivanim, bez robenia si akychkol'vek
poznamok.

Pri udeni sa jazyka pouZivame rozne stratégie ucenia sa:

— priame: pamitové, kognitivne a kompenzacné
— nepriame: metakognitivne, emocionalne a socialne.

Pri pamétovych uplatiiujeme tvorenie mentalnych spojitosti/nadvidznosti, uplatiiujeme vne-
my, zvuky, predstavy, dobre ich preskimame, preverime a potom kondme. Pri kognitivnych straté-
gidch precviCujeme, prijimame a vysielame odkazy, analyzujeme a zddovodiiujeme, tvorime
Strukturu pre vstupy i vystupy. Kompenzacéné stratégie uplatiiujeme pri odhade a prekonavani nedos-
tatkov v hovoreni a pisani.

Pri uplatiiovani metakognitivnych stratégii sa zameriavame na ucenie sa, planujeme, orga-
nizujeme svoje ucenie a vyhodnocujeme ho. Emociondlne stratégie uplatitujeme pri potlacovani z-
kosti, dodavani si odvahy a udrziavani emocionalnej teploty. Socialne stratégie st priznacné pre
kladenie otazok, spolupracu s inymi a spolupatri¢nost’ a sucitenie s inymi.

Jedno staré prislovie hovori: ,,Daj ¢loveku rybu a bude jest' cely den. Nau¢ ho chytat' ryby
a bude jest’ po cely svoj zivot.* Tak, ako pri chytani ryb existuje vela lokalit, kde ich m6zeme lovit,
vela prutov, s ktorymi to mézeme robit’, roznych navnad, na ktoré ich mozeme chytit,, ak to apliku-
jeme na ucenie sa cudzieho jazyka, existuje vel'a sposobov, akym sa jazyk da ucit’ (Oxford, 1996).
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Viacero vedcov sa venovalo problematike ako zadefinovat’ dobrého ziaka v ramci ucenia sa
cudzieho jazyka. Pri rieSeni tohto problému sa snazili najst’ odpoved’ na tri otazky:

1. Aké premenné osobnostnych a kognitivnych stylov su typické pre dobrého ziaka cudzieho jazy-
ka?

2. Aké Specifické stratégie a techniky uplatiiuje dobry ziak pri rieSeni roznych tloh?

3. Je mozné sa tieto techniky naucit'?

Na zdklade roznych pohovorov, priamych pozorovani, empirickych vyskumov, postrehov
skusenych pedagogov a teoretickych poznatkov o charaktere cudzojazy¢nych tloh sa lingvisti zhod-
li na tom, ze dobry Ziak cudzieho jazyka sa vyznacuje nasledujiicimi vlastnostami a schopnost’ami:
— Ovlada rozne $tyly ucenia sa a uplatiiuje tie, ktoré si uloha vyzaduje. Vie vyhl'adavat, triedit,

analyzovat, syntetizovat, klasifikovat’ a spracovavat’ relevantné lingvistické udaje.

— M@ aktivny pristup k ulohe. Voli si ciele, vyuziva moznost’ komunikovat’ v cudzom jazyku, cit-
livo reaguje na konotativny a sociokultirny vyznam.

— Je pripraveny podstupit’ rizika. V snahe ¢o najviac komunikovat’ je pripraveny parafrazovat,
vyuzivat’ gestikulaciu a tvori nové slova odvodzovanim.

—  Vie dobre odhadovat’. Vyuziva kontextové a syntaktické odkazy, aby presne odhadol vyznam na
zaklade porozumenia okolitého kontextu. Neustale vyhl'addva spojitosti na zaklade kontextu,
situdcie, vykladu, odskusania, ale i svojich vlastnych chyb.

— Zohladnuje formu i obsah. Neustdle hl'ada suvislosti, vzorové rieSenia, schémy a pravidla.
Monitoruje vlastny prejav a opravuje si chyby.

— Snazi sa vytvorit’ si systém pre cielovy jazyk. Od zaciatku sa pokasa mysliet’ v cielovom jazy-
ku, uci sa z chyb a meni systém, ak isté pravidla nefunguju.

— Ma tolerantny a otvoreny pristup k cielovému jazyku. Je schopny do istej miery sa identifi-
kovat’ s rodenym uzivatelom jazyka.

Pri uplatiiovani autondmnosti ucenia sa cudzieho jazyka je potrebné, aby bol ziak aktivny na
hodine jazyka. Je potrebné, aby sam inicioval témy, planoval s ucitel'om hlavné body hodiny, vybe-
ral aktivity, riadil si svoje napredovanie, rychlost, akou bude pracovat’, konzultoval s ucitel'om, ked’
je to potrebné, spitne uvazoval o vlastnom vykone a praci, o vlastnom osvojovani si jazyka, komen-
toval Cinnosti a aktivity, ktoré vykonava. Prostrednictvom sebahodnotenia sa podiel'a na celkovom
hodnoteni vlastného vykonu pedagdégom.

Autondémnost’ Studenta si vyzaduje i novy pristup zo strany pedagoga. UcCitel sa pri spracovani
informadcii (podstatnych, procesnych a vyplyvajicich zo suvislosti) stava ich kritickym konzumen-
tom a aktivnym tvorcom pedagogického spracovania danych vedomosti. Vo vzajomnej zavislosti so
Studentmi v pozicii spolumanazéra a aktivizatora ucenia sa vyjednava, ale zaroven reguluje obsah,
vyucbové procesy a vystupy ako supervizor a badatel’ vlastnej praxe. V rdmci emancipa¢ného proce-
su je spolumanazérom napitych situacii. Kompetencie takéhoto ucitel'a su:

—  postoje: kriticka sebareflexia, aktivnost’,

—  vedomosti: realne,

— zrucnosti: reflexia, experimentovanie, vyjednavanie, monitorovanie a sebariadenie.

Rovnaké kompetencie sa o¢akavaji aj od Studentov, pretoze st partnermi vyu¢bového procesu.

Medzi zékladné pedagogické odporucania pre pedagogiku za autonomnost’ patria:

1. Integracia rozvoja kompetencie ucit’ sa s rozvojom komunikativnej kompetencie:

— zakomponovanie kompetencie ucit’ sa do pedagogickych zdmerov a ¢innosti,

— podelenie sa o vedomosti so Studentom,

— prepojene jazykovej vyucby s nacvikom ako sa cudzi jazyk ucit’.

2. Transparentnost’ — sprostredkovanie hypotéz, cielov a postupov jazykovej vyucby pre Studenta:
— podelenie sa o didaktické vedomosti,

— zapojenie Studenta do vyucbového procesu,

—  podpora kritického pohl'adu na vyucovaci proces.
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3. Specilne aktivity, ktoré podporuj rozvoj gnozeologickej a situa¢nej autonémnosti:
— navrhnutie aktivit podporujicich uvazovanie a skusenost, zameranych na lingvistické
a procesné rozmery ucenia sa cudzieho jazyka,
— podpora pochopenia koncepcie a tvorby rozhodnuti cez aktivity, ktoré obsahuju zru¢nosti
ako uvazovat’, experimentovat’, monitorovat’, vyjednavat’ a sebariadit,
— tvorba alebo prispdsobenie materidlov pre autonémne vyucovanie.
4. Vyjednavanie o obsahu a rolach na vytvorenie manazérskych schopnosti pri zadavani tloh a sila
prehovoru:
— vytvorenie vedomosti spolo¢ne: diverzifikacia pedagogickych roli a prerozdelenie aka-
demickych a odévodnite'nych prav,
— zapojenie Studentov do procesu manazovania informacii a pravidiel prejavu,
— zapojenie Studentov do hodnotenia vystupovych procesov vyucovania.
5. Spolupraca podporujuca spolo¢né ucenie sa, najmad medzi Studentmi:
— podporovanie pozitivnej vzajomnej zavislosti medzi Studentmi,
— podporovanie spoluprace a vzajomnej pomoci,
—  vyuzivanie dostupnych materidlov pre spolupracu.
6. Napredovanie — postupny rozvoj autondémnosti:
— hodnotenie uplatiiovania r6znych kontextov/suvislosti (situaéné vedomosti),
—  zosuladenie pristupov k r6znym kontextom,
— pouzivanie r6znych stratégii,
— zameranie sa na systematicki metodologicku a psychologicku pripravu.

Pri tradi¢nej vyucbe je Student pasivhym konzumentom vedomosti, pretoze ucitel’ je autoritou,
ktora diktuje, ¢o Student ma vediet, v autondmnom uceni je Student kritickym konzumentom a tvo-
rivym tvorcom vedomosti, ucitel’ ul'ahcuje proces ucenia sa a je partnerom pri vyjednavani. Vedo-
mosti st dynamickym konstruktom tych, ktori si ich osvojili.

Cielom tradi¢nej vyucby je rozvoj akademickej kompetencie s dorazom na kognitivne dimen-
zie osvojenia si vedomosti. Cielom vyucby zameranej na autondmnost’ Studenta st akademické
kompetencie a kompetencie, ako sa ucit’ uréenim blizkeho vztahu medzi obsahom a procesom, aby
sa ziskala schopnost’, ako si manazovat ucenie a priblizit’ $kolu k redlnemu Zivotu.

Pocas tradi¢ného vyucovania je v centre pozornosti prenos obsahu vo formalnej a autoritativnej
atmosfére, kde ucitel’ riadi pedagogické rozhodnutia a nastol'uje tlohy, ktoré rozvijaji akademickt
kompetenciu. Student je zavisly od ugitel'a, bez velkej motivacie $tuduje individualne, hodnotenie
je normativne (normy st stanovené) a ini ho hodnotia. Pocas autondmneho vyucovania je v centre
pozornosti Student (jeho Styly ucenia sa, jeho navyky pri $tadiu, predchadzajica skasenost’ atd’)
a vyucbovy proces. Atmosféra v triede je demokraticka a neformalna, zalozena na vyjednavani, kto
ma aké prava a o Gom rozhoduje. Studenti si prostrednictvom tloh osvojuju zruénosti, ziskavajt
skusenosti a rozvijaju akademické kompetencie a kompetencie, ako sa ucit. Hodnotenie je formativ-
ne a Studenti su hodnoteni svojimi spoluziakmi i sebou.

Pri tradi¢nej vyucbe sa uplatiluje pedagogika reprodukovania a zavislosti (pohl'ad na vzdelava-
nie na zaklade prenosu vedomosti), pri autonémnej vyucbe sa uplatiiuje pedagogika za premenu na
autonémneho Studenta (pohl'ad na vzdeldvanie na zaklade vysvetl'ovania/pretimocenia/analyzovania
vedomosti).

Studenti podnikni prvy krok k autonémnosti, ked’ si uvedomia, Ze si zodpovedni za vlastné
ucenie sa (Little, 2003). Uplatiiuju tato zodpovednost’ pocas ich zapojenia sa do vSetkych aspektov
ucebného procesu: planovania, implementécie a hodnotenia. Ich autondmnost’ narasta ako vysledok
ich nekonec¢ného usilia pochopit’, preco sa ucia, ¢o sa ucia a ako sa to ucia. Autondémnost’ Studenta
si vyzaduje roznorodost’ samoriadeného spravania sa, ktoré sa cez precvicovanie stavaju integrova-
nou sucastou vedomosti a zruénosti, ktoré st cielom vyucby. Vo formalnom jazykovom vzdeladvani
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si rozvoj autondémnosti vyzaduje, aby Student pouzival ciel'ovy jazyk ako prostriedok komunikacie
v triede, sposob ucenia sa a nastroj na uvazovanie.

Na zaklade vyssie uvedenej definicie je takyto ziak maximalne uspesny, ziskava autondémnost’
v ramci organiza¢ného ramca a jeho autondémnost’ sa rozvija vo vzajomnom posobeni vsetkych l'ud-
skych sposobilosti. Jednym z argumentov v prospech tohto ucenia sa je odmietnutie recitovania od-
prednasaného uciva (Tharp, Gallimore, 1988), prepojenie aktivneho ziskania vedomosti so Skolsky-
mi vedomost'ami (Barnes, 1976) a vzajomné posobenie spontannych konceptov s vedeckymi kon-
ceptmi (Vygotsky, 1986).

Autémnost’ pri uceni sa podl'a Bensona a Vollera (1992) sa mdze vyuzivat’:

— vsituacidch, ked’ Student Studuje vylucne sam,

—  vzrucnostiach, ktoré sa daju naucit’ a pouzivat pri samoriadenom uceni sa,

—  privrodenej schopnosti, ktoru potlaca institucionalne vzdeldavanie,

—  pri uplatiiovani zodpovednosti za vilastné ucenie sa,

— v prave Studenta urcit si vlastny smer ucenia sa.

Autondémny Student pozna vlastné Styly a stratégie ucenia sa, aktivne pristupuje k tlohdm, je
pripraveny podstipit’ riziko, napr. komunikovat’ v cudzom jazyku za kazdl cenu, vie odhadnat’ vy-
znam. Plynulost’ aj presnost’ povazuje za dolezité, rozpracovava cielovy jazyk do jednotlivych in-
formacénych systémov a je pripraveny ich revidovat. Odmieta hypotézy a pravidla, ktoré nefunguju,
a ma tolerantny a ustretovy pristup k cielovému jazyku (Omaggio, 1978, citované vo Wendenovi,
1998, 41-42).

Je potrebné si uvedomit’, ze pri zavadzani pedagogiky sledujicej ziskavanie autondémnosti
Studenta bude tento proces dlho trvat, pretoze odstranenie bariér, aby Student zacal mysliet’
a spravat’ sa uritym spdsobom, mu neumozni zbavit’ sa starych zvykov a spdsobov myslenia. Exis-
tuje niekol’ko projektov na tvorbu elektronickych verzii eurépskeho jazykového portfolia, ktoré je
zamerané na podstatu autonémnosti Studenta. Eurdpske jazykové portfolio poskytuje prostriedok
pre rychly rozvoj kultury autonémnosti v prostredi, v ktorom predtym dominovala tradicnd pedago-
gika.
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Vzdelana spolo¢nost’ ako podmienka prosperity 5
prof. RNDr. Ivo Cap, CSc.

V spolocnosti 21. storocia sa bude klast’ stale vac¢si doraz na vzdelanie. Spolocnost’ sa oznacuje
ako ,,Information Society*, ,Learning Society, ,,Knowledge-Based Society” a podobne. Eurdpa si
vytycila ambicidzny program, oznacovany ako Lisabonska stratégia, ktory predpoklada vytvorenie
najkonkurencieschopnejSej ekonomiky vo svete do roku 2010. To sa nezaobide bez rozvoja vedy
a vzdeldvania.

Vzdelavanie v sucasnej dobe kladie na rozvoj spolo¢nosti iné naroky, ako tomu bolo doposial’.

Vzdelana spolo¢nost’ vyZaduje:

- vysoku vzdelanostnt Grovei obyvatel’stva,
- vysoko vzdelanych Specialistov najmé v oblasti vedy, techniky a manaZérstva.

Vzdelanostna troven obyvatel'stva sa v§ak meria komplexne. Dolezité su rozne oblasti gramot-
nosti (,,literacy*) od humanitnych cez vedy sociologické a ekonomické az po oblast’ vedy o prirode.
Vo vzdelanej spolocnosti sa kladie doraz nielen na uzito¢nost’ ¢loveka v ekonomickom procese, ale
vyznamna je celkova komplexnad osobnostna vzdelanost’, oznacovana casto ako kulturnost’ ¢loveka,
ktora urcuje ,.kvalitu zivota“. Od nej totiz zavisi aj to, na akej urovni komunikujeme, ako sa vieme
navzajom chapat, ako sa sprdvame k zivotnému prostrediu, ako vieme vyuzit' vysledky vedy na
prospech l'udstva, a najmi akii mame radost’ zo zivota.

Vzdelavaci proces je komplexny proces, ktory sprevadza ¢loveka celym zivotom. ZvIast’ dnes-
na doba si ziada, aby ¢lovek udrziaval kontakt so vSetkym, ¢o sa okolo neho deje a vedel adekvatne
reagovat’. Len mudri 'udia vedia aj midro reagovat’. Budicnost’ bude klast’ stale vdcsie naroky na
spolo¢nost’ aj na kazdého jednotlivca. Vytvara sa celkom nové prostredie, ktoré cloveku nielen pro-
spieva, ale ho aj ohrozuje. Ak pominieme utok civilizacie na Zivotné prostredie, je jednym z vaz-
nych ohrozujucich faktorov ,,informa¢na explézia®, ktora prindsa najmi ,,globalizacia poznania“.
Moderné komunikaéné a pocitacové technologie sice otvarajii svet poznania kazdému, ale vysoka
miera informacii privadza ¢loveka do stresu a vytvara celkom novy problém — ako sa v enormnom
mnozstve informacii orientovat’. Vznika tak celkom nova disciplina — ,,informa¢ny manazment®.
Praca s informaciami musi mat’ takisto vedecky zéklad, ako aj ekonomicky manazment a podobne.

Zakladnym ¢lankom vzdelavacieho systému je Skola, ktora ponuka kazdému jednotlivcovi uce-
leny a systematicky zostaveny komplex vedomosti a zrucnosti, potrebny pre zakladni orientaciu
Cloveka v zivote a vo svete, v ktorom zije. Pritom si treba uvedomit’, ze kym pred niekolkymi
desatro¢iami sme ,,zili v svojej rodine, v svojom meste, v svojom zamestnani a v svojej krajine,
dnes si stale viac uvedomujeme, ze Zijeme v Eurdpe, na zemeguli a vo Vesmire. Tomu sa musi skola
prispdsobovat. Kym este v 19. storo¢i bol clovek schopny obsiahnut’ takmer vSetko poznanie 'ud-
stva, dnes Casto uz nie je schopny plne zvladnut’ ani svoju uzku disciplinu. Pritom cielom nie je vy-
chovavat’ izko $pecializovanych odbornikov, ale ,,vzdelaného Cloveka® so vSetkym, ¢o k tomuto
pojmu patri. Nové podmienky kladu celkom nové naroky na skolu a tspesné budu tie krajiny, ktoré
tuto skuto¢nost’ najrychlejsie pochopia a za¢ni nové myslienky realizovat'.

V ¢om spocivaju nové naroky na Skolu? Ak sa chceme orientovat’ v podmienkach novych hu-
mannych, socidlnych, technologickych a vedeckych vztahov, musime akceptovat’ stale va¢si objem
informécii a rozmanitosti vzajomnych vztahov. Casovy rozmer $kolskej vyuéby sa vsak nemeni.
Treba preto venovat’ osobitni pozornost” hospodareniu s Casom. Vyucbovy ¢as treba vyuzit’ tak, aby
pri zachovani zakladnych pravidiel duSevnej hygieny ziskali ziaci a Studenti potrebné mnozstvo fak-
tov, potrebné zrucnosti a navyky, aby pochopili potrebné suvislosti a najméa aby ziskali chut’ sa sami
ucit’ a naudili sa, ako na to. Prave posledna poziadavka sa dostdva do popredia — pre buducu infor-
macnu spolo¢nost’ bude dolezité, aby boli I'udia vo vzdelavani iniciativni a aby sa ,,naucili u¢it’ sa“.
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Gramotnost’ v §SirSom zmysle slova sa ziskava od narodenia. Prave poznatky a navyky ziska-
né v rannom veku st pre utvaranie osobnosti najddlezitejSie. Vyznamnt ulohu v oblasti vied
o prirode zohrava predskolskd vychova v rodine a v predskolskych zariadeniach. Urcity citovy
vztah k jednotlivym disciplindAm sa potom buduje na prvom stupni a systematicky sa rozvija na
druhom stupni skolskej vyucby. Zo skusenosti vieme, ze prave v tychto kritickych obdobiach sa
moze diet’a pre danu disciplinu zapalit, alebo k nej ziskat’ celkom negativny postoj. Vyznamnu ulo-
hu pritom zohrava osobnost’ ucitela. Kvalite ucitelov zdkladnej Skoly by sa mala preto venovat
osobitna pozornost. Zo strany $tatnej administrativy je preto dblezité, aby pre ucitelov pripravila
potrebné podmienky, ¢i uz hovorime o vhodnych vyucbovych priestoroch, rozumnom pocte ziakov
v triede, kvalitnych ucebniciach, uc¢ebnych osnovach, uc¢ebnych pomodckach, didaktickej a vypocto-
vej technike alebo o systéme permanentného vzdelavania. Tak ako vedec alebo inzinier musi udr-
ziavat’ kontakt so Spickou svojej discipliny, aby obstal v konkurencii svojich kolegov, tak musi aj
ucitel’ (¢ohokol'vek) neprestajne sledovat’ vyvoj vo vlastnom odbore i vo vzdelavacich technold-
giach. To, Co plati pre ucitel'ov zakladnej Skoly, plati do zna¢nej miery i pre ucitelov strednych skol
a rovnako pre vysokoskolskych ucitelov. Ak u ucitel'ov zakladnej Skoly prevazuje vychovna zlozka,
u vyssich stupnov rastie dolezitost’ odbornej zlozky vyucby.

Ak hodnotime sicasny stav vyucby s oh’adom na meniace sa potreby, méZeme pozorovat’
nasledujuce vyznamné aspekty:

— napln osnov je zastarala a za posledné desatrocia sa podstatne nezmenila,

—  privyucbe sa pouzivaju zastaralé vyu¢bové metody s prevahou ,,vykladu pred tabulou®,
— v malej miere sa vyuzivaji moderné multimedialne vyuc¢bové technologie,

—  chybaju kvalitné moderné ucebnice,

—  vo vyucbe prevazuje memorovanie pred samostatnou tvorivou pracou,

—  chyba systematické individudlne vedenie mimoriadne talentovanych ziakov.

Druhu diskutovani skupinu problémov predstavuju uditelia:

— na skolach je nedostatok kvalifikovanych ucitel'ov matematiky, informatiky a prirodovednych
predmetov,

— vicsina ucitelov pracuje tradicnymi metdédami a straca kontakt s novymi potrebami vzdelava-
nia,

— systém d’alSieho vzdelavania ucitelov je net¢inny.

Tretim okruhom problémov su otazky riadenia vzdelavacieho procesu:
— nedostatocné motivacné prvky v systéme financovania $kol,
— mnohi kvalifikovani u€itelia su prili§ zatazovani administrativnou pracou,
—  chybaju podporné prvky prace s mimoriadne talentovanymi ziakmi.

-34 -



K problematike poznania rozvoja ob¢ianskej dimenzie
osobnosti mladého ¢loveka v neformalnom vzdelavani na Skole
prof. Mgr. Ladislav Machacek, PhD.
Mgr. Maria Bosnakova

Integracia Slovenska do Eurépskej unie predstavuje vyzvu aj pre nasu nesformovanu
Statnu mladeZznicku politiku a je sui¢asne inSpiraciou pre tu oblast’, ktora sa definuje ako prip-
rava mladych l'udi na eurépske obcianstvo. Nie ndhodou dostdvame prave teraz do rak prirucky
pre mladych l'udi, ako sa ucit’ obCianstvu s eurdépskou dimenziou (www.salto-youth.net). Napriek
tomu mnohé z pojmov, ktoré sa vyuzivaju vo vedeckej rozprave, nemaju zatial' ustaleni podobu.
7Zda sa, ze aj vyskum osobnosti Studenta by sa mal vyrovnat’ so skutocnostou, ze jednym z vy-
znamnych aspektov, Struktirnych elementov osobnosti Studenta bude ob¢ianska dimenzia.

Zmeny, ktoré sa uskuto¢nuji po roku 1989 v Europe, su sucastou komplexného modernizacné-
ho procesu, ktory zahriiuje v sebe aj procesy ob¢ianskej modernizacie. Je to v plnom stlade s tymi
oCakéavaniami, ktoré sa aj na Slovensku vkladali do obnovovanej ob¢ianskej vychovy. V jednom
z prvych ucebnych textov obcianskej vychovy pre ziakov strednych $kél po "neznej" revolicii sa
uvadza, ze ,,zvladnut’ ochranu a rozvijanie demokracie méze uspesne generacia, ktora ziska doklad-
né vedomosti a jej jednotlivi prislusnici sa budu prejavovat’ ako mravne vyspeli obcania. To kon-
krétne znaci rozvijat’ obc¢ianske iniciativy a hnutia, jednoducho vytvarat’ “verejnost™ a usilovat’ sa,
aby mienka ob¢anov mala realny vplyv na spolocensky zivot.“ O par rokov neskor, pouceni z fungo-
vania demokratického pluralitného parlamentného systému a trhovej ekonomiky na Slovensku,
experti apeluju na to, aby sme neplesali, ale ani neupadali do pesimizmu ¢i pasivity. Mali by sme sa
vSetci sustredit’ na zvelad'ovanie a rozvoj osobnostného ob¢ianskeho potencialu (Rosko, R. 2002).

Stcasnost’ si vyzaduje, aby obcania dosahovali istu troven demokracie, prejavujucej sa reSpek-
tovanim prav mens$in (nielen etnickych ¢i narodnostnych skupin, ale aj politickej opozicie), respek-
tovanim prava obcana na neodnatel'nost’ Statneho obcCianstva za politické nazory a postoje, uznava-
nim a uplatiiovanim obc¢ianskych prav na slobodu zhromazd'ovania, zdruzovania a prejavenia nazo-
ru prostrednictvom peticie.

Ucit’ sa byt’ dobrym obanom znamena vediet’ rozpoznat’, ¢i Stat zac¢ina fungovat’ pod uroviou
nasich obc¢ianskych moznosti a sicasne chciet’, ale aj vediet ako prejavit svoj nazor a postoj
v legalnych verejnych formach (parlamentné vol'by, peticie, ob¢ianske zhromazdenia a hnutia) a do-
siahnut’ zmenu jeho posobenia. To vSetko spolocne vstupuje do obsahu pojmu kIicové obcianske
kompetencie alebo ob¢ianska gramotnost’.

V sulade so stidiou OECD PISA 2003 chapeme pod pojmom ,, obcianska gramotnost’* schopnost
Ziaka a Studenta aplikovat vedomosti a zrucnosti z klucovych oblasti vyucovacich predmetov (historia,
nauka o spolocnosti, etickd vychova, slovenska literatira), analyzovat, efektivne komunikovat svoje
nazory a postoje, riesit a interpretovat’ probléemy Zivota Skoly a jej fungovania v spolocnosti.

Stat’ sa ,,dobrym obCanom® sa zvyCajne v podmienkach tradicnych pluralitnych demokracii
spaja s prechodom mladych dospievajicich do veku dospelosti. Pritom sa nemdzu stat’ ”ob¢anmi”
automaticky tym, ze dosiahnu vek plného Statneho obcianstva (18 rokov). Predpoklada sa, ze mlady
¢lovek v tomto veku ziska ist¢ kPicové obc¢ianske kompetencie, znalosti o svojich obc¢ianskych
pravach a povinnostiach, osvoji si aj zdkladné schopnosti na ich vyuzivanie a plnenie.

Proces prechodu dospievajiicecho do dospelosti sa musi zavi$it' nielen ziskanim praktickych
zazitkov a skusenosti z pracovného procesu, v ktorom sa preveruje efektivnost’ ziskanych zaklad-
nych kvalifikécii (jazyky, zru¢nost’ vyuzivat informacné technologie, podnikatel'sky duch a social-
no-komunikaéné schopnosti) vo formalnom i neformdlnom vzdeldvacom procese, ale aj ziskanim
znalosti o demokratickom obcianstve, schopnosti a skusenosti uplatiiovat’ svoje obc¢ianske prava
a povinnosti, t.j. tym, ¢o moéZeme vymedzit’ ako ob¢iansku gramotnost’.

1
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http://www.salto-youth.net)

Podstatou je, Ze sa nielen rekonstruuje vychova k obcianstvu v $kole, ale do vychovno-vzdela-
vacieho procesu sa integruje aj oblast’ ob¢ianskej participacie deti a mladeze v mimoskolskom case.
V modernej koncepcii vychovy k obcianstvu sa rovnocenne akcentuji obidve oblasti:

Vychova k ob¢ianstvu v §kole — v zakladnych ucebnych predmetoch (napr. historia, slovensky
jazyk a literatura) a v $pecializovanych ucebnych predmetoch (napr. etickd vychova, nauka o spolo¢-
nosti), v skolskych ziackych samospravnych radach a akademickych senatoch.

Obcdianska participacia mlideze v mimoSkolskom ¢ase — zdruzenia dospelych obcanov
s uCastou deti a mladeze, obCianske zdruzenia deti a mladeze, neformalne obc¢ianske hnutia a ini-
ciativy, mestské (obecné) parlamenty deti alebo mladeze.

Moderna koncepcia vychovy mliadeze k obcianstvu umoziiuje a vyZaduje spajat’ ovel’a
viac ako doteraz vymoZenosti formalneho vzdeliavania v Skole a neformalneho vzdeliavania v
Strukturach prace s mladeZou v ob¢ianskej spoloc¢nosti.

S neformélnym vzdelavanim sa spaja vela otvorenych otazok (curricula, didaktické modely,
certifikacia). Europska multikultirna spolo¢nost’ v kontexte globalizacnej sutaze oakava, Ze najmi
medzi mladymi 'ud’'mi bude ¢o najviac aktivne uciacich sa, ktori buda schopni tvorit’ svoje vlastné
biografie a participovat’ na miestnom, Stditnom a eur6pskom zivote.

Teoretické vychodiska vyskumu

Demokratickému obc¢ianstvu sa neucime iba v Skolskej triede na takych predmetoch, akymi st
dejepis, zemepis, slovenska literattira alebo v ramci $pecializovanych predmetov v nauke o spoloc-
nosti (filozofia, socioldgia, politoldgia, psychologia, pravne vedy).

Je to proces ucenia sa Specifickému spravaniu sa v ziackych skolskych radach alebo akademic-
kych senatoch (podriadenie sa rokovaciemu poriadku, organizovanie protestnych akcii Studentov),
je to vycvik v Specifickych schopnostiach (artikulacia zdujmov Studentov, spisanie peticie ) a je to aj
pochopenie zodpovednosti za vSetkych ¢lenov akademickej obce, ¢o je dolezitou sti¢ast'ou rozvoja
osobnosti Studenta najmd ako buduceho ucitel’a.

Podstatné formy ucenia sa st priama socialna akcia sledujuca socidlnu zmenu, v priebehu ktorej
sa uskuto¢nuje komunikacia medzi Studentmi a medzi Studentmi a ucitel'mi, t.j. neverbalne metddy
a neformalna komunikécia.

White Paper Eurdpskej komisie o situdcii mladeze v Eurdpe konstatuje (Biela kniha, 2002,
s. 14), Ze na vztahy medzi generaciami vplyvaju nielen demografické (starnutie populécii), ale aj
socidlne zmeny. Sprievodnym javom tychto zmien je klesajica ochota mladych I'udi venovat’ sa ve-
rejnym otazkam na ndrodnej a eurdpskej trovni. To predstavuje vyzvu na hPadanie ciest ako za-
stavit’ vznikajucu hrozbu ”ob¢ianskeho deficitu mladeze”.

Vychova k ob¢ianstvu s eurdépskou dimenziou je zlozity proces, ktory sa moze v podmienkach
Skolskej i mimoskolskej vychovy obsahovo inovovat’ iba vo vézbe na realne procesy zrodu demok-
ratického eurdépskeho obcianstva. Tento proces sa zacina v ziackych Skolskych radach a akademic-
kych senatoch a sti€asne v organizaciach deti a mladeze.

Prehlbovanie interdisciplinarnej spoluprace pedagogiky a sociolégie, ale aj pedagogiky a polito-
logie, ktora sa eSte vobec nerozvinula (nduka o spoloc¢nosti, v ktorej je jadro pripravy ucitelov na
problematiku obcianskej demokracie, patri do kompetencie katedier filozofie, a nie politologie ¢i
sociologie), je podmienkou kompetentného rozpracovania modernych metodik vychovy mladeze k
obcianstvu aj na Slovensku.

Pochopitel'ne, vysledky tejto spoluprace sa musia prejavit’ v koordinacii vychovy a vzdelavania
k obcianstvu v $kole a obCianskej participacie mladeze vo verejnom zivote, vo vychove a vzdelava-
ni ucitelov spolo¢enskovednych predmetov a obc¢ianskej vychovy, ako aj odbornikov pdsobiacich
v systéme prace s mladezou v jej vol'nom case.
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Predmet vyskumu a ciel’ vyskumu
V tomto vyskume vymedzujeme predmet vyskumu nasledovne:
Ziacka $kolska rada a akademicky senat su institicie neformalneho vzdelavania mladych Pudi
k demokratickému obcianstvu.
Hlavnym cielom vyskumu je preskumat’:
— efektivnost’ fungovania ziackych skolskych rad a akademickych senatov na Slovensku,
— nazory (Clenov i ne¢lenov ziackych Skolskych rad a akademickych senatov) na obc¢iansku
a politicku participaciu mladych l'udi vo veku 15 az 26 rokov,
— motivaciu mladych l'udi na aktivnu formu obc¢ianskej a politickej participacie,
— rozsah znalosti a chapania kl'icovych ob¢ianskych kompetencii (vedomosti, postojov, intelektu-
alnych schopnosti, participaénych zrucnosti).

Vyber vyskumnej vzorky

Objektom vyskumu budu ziaci strednych $kol vo veku 15 — 19 rokov a Studenti univerzit v SR.
Vyber respondentov sa uskutoéni tak, aby bola zachovana reprezentativnost’ zdkladného suboru, so
znédhodnenim respondenta v poslednom kroku. Vyberovym kritériom bude kraj, typ strednej skoly,
vek a ustanovenie ziackej rady na Skole.

Vyber respondentov sa aj v pripade vysokoskolského Studentstva uskutocni tak, aby sa zacho-
vala reprezentativnost’ vo vztahu k zdkladnému suboru na Slovensku. Kontrolnou vzorkou bude
uplny subor ¢lenov AS na vysokych skolach posobiacich v tomto roku.

Metddy a techniky vyskumu

1. Obsahova analyza dokumenticie ZSR na vybranych strednych $kolich a AS na univerzitach
v SR (podla vypracovanej metodiky sledujucej aktivity ziakov a Studentov).

2. Rozhovory s koordinatormi a &lenmi ZSR na vybranych strednych $kolach o ich sktisenostiach
z Ucasti ziakov a Studentov na préci v samosprave.

3. Hibkové rozhovory s predsedmi univerzitnych a fakultnych AS o ich skusenostiach z Ggasti
Studentov na praci senatov.

4. Fokusové skupiny s vybranymi ¢lenmi Ziackych samospravnych organov na SS a studentskej
Gasti fakultnych AS v SR sledujiice niektoré témy vyberu Ziakov do ZSR a $tudentov do AS
(motivacia, skiisenosti).

5. Sociologicky dotaznik pre Ziakov SS zabezpeujlci reprezentativny kvantitativny vyskum
nazorov stredoskoldkov v oblasti participacie a obCianskej gramotnosti.

6. Sociologicky dotaznik pre vSetkych Studentov — ¢lenov AS na Slovensku v danom roku (2005
a2006) s cielom ziskat’ relevantné informacie o ich predchadzajicej skusenosti prace v Ziac-
kych skolskych radach a obcianskych zdruzeniach deti a mladeze, hodnotenie ziskanych po-
znatkov o demokracii, o obCianstve, o Europskej unii.

7. Zucastnené pozorovanie (zaznam predvolebnych programov pri prezentacii uchadzacov
o zvolenie) na volebnych zhromazdeniach do fakultnych AS.

8. Analyza dostupnych metodik hodnotenia ucitel'ov Studentmi a zhodnotenie procesov a trovni
uplatnenia ich vysledkov na vysokych skolach (napr. kolégium dekana, akademicky senat).

Zber dat

Zber dat sa uskuto¢ni pomocou profesionalnej agentury — anketéri technikou dotaznikov a Stan-
dardizovaného rozhovoru, ako aj formou fokusovych skupin.
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Sposob spracovania vysledkov
Statistické spracovanie pomocou SPSS softvéru.
Prvostupniové analyza vyberového suboru na zéklade frekvencii a sociodemografickych znakov.

Druhostupiiova analyza zavislosti vztahov medzi jednotlivymi premennymi.

Vystupy a vyuZitie vyskumu

Prezentacia zaverecnej spravy z vyskumu na odbornych a verejnych forach formou seminarov
a podla potrieb MS SR, publikovania v ¢asopisoch ZOOM, Mladez a spolo¢nost’ a d’alsej mediali-
zacie. Spolupraca s MS SR, RMS, Radou $tudentov vysokych §kol, rektorskou konferenciou.

Vydanie publikacie na ucely informacnej, Skoliacej a metodickej ¢innosti. Spracovanie Casti
o ziackej a Studentskej samosprave do publikacie pre predmet propedeutika v ramci vysokoskolské-
ho stadia, ucebnych textov pre predmet nduka o spolo¢nosti.
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Hodnotenie spokojnosti so Zivotom v §kole Ziakmi
a ucitePmi vo vybranych krajinach
PaedDr. Slavka Hlasna, PhD.

Ako uZ napoveda nazov sympozia ,,VEDA — SKOLA — ZIVOT*, mali by byt tieto kI'a¢ové poj-
my navzajom prepojené do tej miery, aby pri ich pdsobeni a vzajomnom ovplyviiovani ziskali mladi
absolventi §kol na Slovensku ¢o najkvalitnejSiu vychovu a vzdelanie z hl'adiska meniacich sa po-
trieb nasej proeurdpsky orientovanej spolocnosti. Je nesporné, ze prioritne smeruje pozornost’ zain-
teresovanych k zvySovaniu kvality vzdelavania a kvality §kol, priCcom vsak je potrebné zdoraznit’, ze
k nevyhnutnym predpokladom tohto procesu patri zvyseny zaujem o vsetky dimenzie Zivota a prace
ludi, ktori sa na realizéacii procesu vychovy a vzdeldvania podiel'ajii a s jeho sucastou, v nasom
kontexte najma ziakov a ucitelov.

PredloZeny prispevok je zamerany najmé na hodnotenie spokojnosti Ziakov a ulitel’ov so Zi-
votom v Skole. Najskor charakteristika pojmu spokojnost. Kiivohlavy (2001) vymedzuje spokojnost’
ako subjektivne pozitivne hodnotenie a prezivanie ¢loveka. Spokojnost’ ¢loveka so Zivotom je defi-
novana ako subjektivne kritérium pozitivneho hodnotenia ¢innosti a prezivania javov a stavov zivota
loveka (podrobnejsie napr. v publikaciach venovanych kvalite Zivota ¢loveka). Zivot ¢loveka ma
mnoho dimenzii, napr. zivot v rodine, na pracovisku, v Skole. Subjektivny nazor na spokojnost’ s
vlastnym zivotom ¢loveka sa meni pod vplyvom okolnosti, ¢asu ¢i skusenosti; pocas choroby si naj-
viac cenime zdravie, v obdobi vyhrotenej situacie na pracovisku alebo v rodine je pre nas najvyssou
hodnotou spokojnost’ a pocit pohody, ktoré chceme opdtovne vniest’ do nasho zivota. Mézeme pove-
dat, ze percipovanie a hodnotenie spokojnosti ¢loveka so zivotom ovplyvituji mnohé okolnosti: tie,
ktoré moze, a tie, ktoré nemdze jednotlivec ovplyvnit’ alebo zmenit’. Predpokladame, ze hodnotenie
spokojnosti so zivotom je podmienené vekom, pohlavim, charakterovymi vlastnost'ami ¢loveka, jeho
hodnotovym systémom, mierou zvladania negativnych vplyvov a mnohych d’al§ich faktorov.

Ukazuje sa, Ze spokojnost’ Ziakov a ucitePov so Zivotom v $§kole ma suvislost’ so SirSimi
ukazovatel’mi, so Zivotom ¢loveka vo vSeobecnosti. Napr. Mares (2002) v tychto stvislostiach
uvadza medzinarodny vyskumny projekt Mladez a zdravie (The Health Behaviour in School — Age
Children), organizovany WHO, CR don vstipila v roku 1994. Detom 11 az 15 — roénym polozili
vyskumnici otazku: Aky mas v sti¢asnosti pocit zo zivota? Citim sa: vel'mi $t'astny/a, celkom St'ast-
ny/4, nie vel'mi §tastny/a. Ako to komentuje Mare$ (2002), udaje ziskané od deti v Cechach pouka-
zuju na to, ze priblizne Stvrtina deti sa citi vel'mi $t’astne, o nieco viac ako desatina skor nesSt’astne.
Je tu tiez naznaCeny mierne klesajuci trend pocitu $tastia so stipajicim vekom deti, ktory je mozné
vysvetlit' vyvojovymi osobitostami vekového obdobia dospievania. Predpokladame vsak, ze do
hodnotenia miery pocitu $t'astia deti a mladeze zasahuji aj udalosti a Zivot v Skole.

Je dblezité uvedomit’ si, Ze Zivot v Skole ma urcité Specifika a osobitosti, ktoré je potrebné zo-
hl'adnit’. V niektorych triedach a Skolach su ziaci i ucitelia spokojni, radi chodia do Skoly a pracuju
v Skole, iné triedy a Skoly si podl'a jej ¢lenov nudné, ani ziaci, ani ucitelia sa do $koly neteSia, dni
stravené v Skole povazuju za stratu ¢asu; su aj triedy a Skoly, kde sa nielen ziaci citia stiesnene, ne-
prijemne, prezivaju strach, nemaji pocit bezpecia. Vyjadrenia o spokojnosti v triede alebo Skole
ziakov a ucitelov suvisia s tym, ¢o zazivaju v Skole, v triede, ako to vnimaju, subjektivne prezivaji
a nasledne hodnotia.

V prvom rade sa budeme zaoberat’ hodnotenim spokojnosti Ziakov so Zivotom v Skole.
Skumanie hodnotenia spokojnosti ziakov so zivotom v Skole bolo v dostupnej literatare realizované
v suvislosti s kvalitou zivota ziaka v triede; ocakdvaniami od Zivota v Skole; so Skolskym pros-
pechom; ucebnou motivaciou; fyzickym prostredim triedy; velkostou lokality Skoly, vel'kostou
Skoly a poc¢tom ziakov v triede; pohlavim a vekom ziakov; v stuvislosti s krajinou, kde Ziaci chodia
do skoly.
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V ramci zistovania hodnotenia kvality zivota ziaka v triede 13 — 15 ro¢nymi ziakmi niektorych
slovenskych $kol sme sa zaoberali skimanim VSeobecnej spokojnosti z hladiska Zivota ziaka
v triede a zistili sme, Ze vzorka ziakov ju celkovo hodnotila nadpriemerne priaznivo (Hlasna 2004).

Z tohto pohl'adu zaujimava vyskumnua koncepciu ponuka Nyczaj (1997), ktora sa zaoberala od-
lisnostami odakavani a skusenosti dietata v prvom roéniku Z8 v PoPsku. Z vysledkov vyplyva, Ze
¢im viac zivot v Skole naplnil ich oc¢akavania, tym vys$iu mieru spokojnosti pocitovali a naopak.
Autorka vSak upozoriuje na to, Ze o¢akavania ziakov mézu byt’ aj nerealne, ovplyvnené tendenciou
naivity danej vekom a pod..

Z vyskumov, uskuto¢nenych s cielom zistit, ako ziak vnima Skolu a ako sa v nej citi, spome-
nieme vyskum Loucnej (1995), ktord pomocou dotaznikov, administrovanych ziakom 7. ro¢nikov
Z8 v Hradci Kralové v CR zistila, 7¢ Ziaci mali prevazne kladny vztah k 8kole, aj ked’ znagnou
zat'azou boli pre nich obavané skusania a pisomky. Vyskumom, realizovanym Mansourovou at al.
(2003) v mestskych zakladnych Skolach v USA zistili, ze ziaci tejto vyskumnej vzorky st v skole
vacsinou spokojni, $tastni, citia sa v nej Casto bezpecne a viacsina opytanych uvadza, ze maju len
malokedy problémy vo vzt'ahu s inymi ziakmi alebo ucitel'mi.

Dalsi vyskum, realizovany v CR Vagnerovou (1994, cit. podla Prichu, 1997) sa zaoberal
strachom zo $koly Ziakov 4. roénikov ZS a bolo nim zistené, Ze tito Ziaci netrpia zvySenymi obava-
mi zo Skoly, dokonca ani tie nie, ktoré mali podpriemerny prospech. Schnitzerova — Antonicova
(1999) pisu o zrealizovanych vyskumnych zistovaniach na druhom stupni ZS v SR, ktorych vysled-
ky hovoria, Ze Ziaci II. stupiia ZS s vybornym prospechom maju k $kole, k uéeniu sa aj k u¢itefom
lepsi vztah ako ziaci prospechovo slabsi.

So spokojnostou ziaka v $kole suvisi aj jeho uc¢ebna motivacia, ktorou sa v prehl'adovej stadii
zaoberali Rheinberg, Man, Mare§ (2001) v CR, pri¢om rozpracovali determinanty motivacie Ziaka,
oCakévania ziaka a moznosti cieleného ovplyviiovania ziackej motivacie tak, aby boli rozvijané
zaujmy ziaka, navodzované zazitky hlbokého zaujatia pracou (flow) a Ziaci mali pocit radosti z vy-
konavanej ¢innosti, ¢o vyznamnou mierou méze prispiet’ k pocitu spokojnosti ziaka s pobytom
v skole.

Z. hPadiska fyzického prostredia v USA vo vyskume Mokovej a Flynnovej (1997) odpovede
ziakov ukazovali, Ze ziaci si fyzické prostredie skoly silne uvedomuju. Tento faktor bol druhy naj-
pocetnejsi vo faktoroch, ktoré ziaci uvadzali a ktoré sa tykali ich percepcie Skoly. Konkrétne, v od-
povediach 570 respondentov — ziakov strednych §kol bolo az 126 zmienok, ktoré sa tykali tohto fak-
toru. Ziaci povazovali za dobrt $kolu takd, kde vladla &istota a poriadok, a kde nebol hluk. Prefero-
vali moderné budovy pred starymi, plné vybavenie pred ¢iastoénym (spominali napr. kirenie alebo
klimatizaciu), priestorné ucebne pred malymi.

Pri analyze vyskumu realizovaného vo Finsku so 14-ro¢nymi ziakmi (Linnakyld, 1996) sa uka-
zalo, Ze ¢im bola Skola menSia, tym pozitivnejSie Ziaci hodnotili Zivot v nej. V malych americkych
Skolach bolo zistené, ze tu vladla vicsia spokojnost’ so Skolou ako vo velkych Skolach (Bryk, Lee,
Holand, 1993, cit. podl'a Mokovej a Flynnovej, 1997). Pokial’ ide o velkost’ triedy, boli zistené
podobné udaje. Cim bolo v triede menej Ziakov, tym Ziaci hodnotili pozitivnejsie vieobecn spokoj-
nost’ so zivotom v $kole. Tieto vysledky podporuje aj vyskum Kostalovej a kol. v CR (cit. podla
Maresa, 1998), ktory potvrdil, ze v triedach s niz§Sim pocétom ziakov sa ziaci citili lepSie ako
v triedach s vyS$§im poctom ziakov.

Z hPadiska lokality Skoly, porovnani sicasného prostredia miest a dedin v zhode s ndzormi
(napr. Kraus, 1999) sa Ziaci mestskych $kol v CR javia ako drzejsi, vzpurnejsi a pohodInejsi ako
ziaci dedinskych §kol, ktori spdsobuju menej vychovnych problémov a maju lepsi vztah k Skole ako
mestski ziaci. Aj podl'a Fenda (1977) a Oswalda a kol (1989, cit. podl'a Grecmanovej, 1997b) sa
ukazuje rozdiel medzi Skolami v meste a na dedine. Fend (1977) zistil, Ze v mestskych Skolach sa
vyskytuji tazkosti s disciplinou, agresivitou a kriminalitou Ziakov, Oswald a kol. (1989) uvadza, ze
v Skolach malé mesto/dedina su ziaci hodnoteni pozitivnej$§imi znamkami ako vo velkomeste aj
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preto, lebo dobré znamky vyvolavaja spokojnost’ ziakov a ich rodicov, ale i ucitel'ov, a zI¢ znamky
mdzu vyvolat konflikty a nespokojnost. Spanik (1994/1995, cit. podl'a Grecmanovej, 1997b) vo
svojom vyskume v SR poukazuje na to, ze vidiecky region pozitivne ovplyviiuje mieru spokojnosti
ziakov so Skolou v porovnani s mestom. V zahranic¢nej literature sme nasli finsky vyskum so 14-
rocnymi ziakmi (Linnakyld 1996), ktory ukazal, ze ziaci z menSich vidieckych sidiel hodnotili
kvalitu zivota v svojej skole vysSie ako Ziaci z miest.

Z hradiska pohlavia Ziakov Linnakyld (1996) vo Finsku zistila, ze diev¢atd vo veku 14 rokov
hodnotili zivot v Skole priaznivejSie ako chlapci. Rovnaké udaje priniesol aj vyskum v Kanade so
ziakmi 7. a 8. ro¢nikov (Newfoundland, 1995). Zistenia Pecinku a Fidranskej (1991, cit. podla
Maresa, 1998) v CR tiez ukazuju, Ze chlapci z dedinskej $koly boli menej spokojni v §kole ako
dievcata. Myslime si, ze ziskané idaje je mozné prisudzovat’ vyvojovo — psychologickym osobitos-
tiam obdobia dospievania.

Vyskum ziakov mestskych $kol, realizovany Manasourovou at al. (2003) v USA v ro¢nikoch
zakladnych §kol vykazal Statisticky vyznamny rozdiel v spokojnosti v $kole medzi Ziakmi s vy$$im
po¢tom hodin absencii v prospech Ziakov z niz§im poétom hodin absencii. Dalsi vyskum austral-
skych odbornikov Leonarda — Bourkeho — Schofielda (1999), uskuto¢neny so ziakmi 5. — 6. ro¢nika
ZS v Australii tieZ ukazal, Ze Ziaci, ktori hodnotili kvalitu Zivota v $kole vy3sie mali menej absencii
ako ziaci, ktori hodnotili tento ukazovatel’ niz$ie.

Z pohPadu krajin komparativny pohl'ad predlozil Pricha (1997) a uvadzal v iom vysledky
skimania v projekte IEA. Realizovali ho Strakova a Tomasek (1995) s €eskymi a Linnakyld (1995)
s finskymi 14-roénymi Ziakmi, ktori vyjadrovali svoje nazory na kvalitu Skolského Zivota. Porov-
nanie tychto vyjadreni ukézalo, ze Ceski ziaci st v svojich Skolach Stastnejsi a spokojne;jsi ako fin-
ski Ziaci rovnakého veku, ale na rozdiel od nich pocituju niz§i socialny status v svojej triede. Dalej
uvadzame medzindrodny komparativny vyskum. Podmienkou medzindrodného porovndvania je,
aby sa vyskum v jednotlivych krajinach uskutocnil rovnakou metodikou, v priblizne rovnakom cCase
a u rovnocennej skupiny Ziakov v kazdej krajine. Tieto podmienky spliiia vyskum, ktory sa uskutod-
nil v roku 1990 v ramci projektu IEA Study of Reading Literacy (medzindrodného porovnéavania
urovne gramotnosti), ktory mal aj zlozku tykajicu sa kvality zivota v triede. Vyskum sa uskutocnil
so ziakmi, ktori mali v tom ¢ase 14 rokov. Celkove sa vyskumu zacastnilo 27 krajin z réznych kon-
tinentov. Bola k dispozicii Studia finskej autorky Linnakyld (1996), ktord porovnévala vysledky
medzi Finskom, vybranymi §kandindavskymi krajinami (Nérsko, Dansko a Island), vtedajSim
Vychodnym a Zapadnym Nemeckom a USA. Vsetky vysledky v jednotlivych krajinach ukazali
mnohé spolocné zistenia, ale i zna¢né rozdiely. Vo vSetkych tychto krajiniach vSak bola vSeobec-
na spokojnost’ so Skolou vysSia ako negativny vplyv Skoly. To znamena4, Ze Ziaci hodnotili Zivot
v Skole viac pozitivne ako negativne bez vyraznych rozdielov medzi kontinentmi a krajinami.
Dalej sa zistilo, Ze Ziaci v tychto krajinich vo vieobecnosti pocit'uju, Ze $kola je miesto, ktoré je do-
lezité pre vytvaranie ich identity.

Pri vysledkoch hodnotenia spokojnosti ucitel’ov so Zivotom v §kole sme sa sustredili na vy-
skumy hodnotenia spokojnosti uditePov so Zivotom v Skole najmi z hladiska pracovnej
spokojnosti. Na jednej strane pocituju ucitelia radost’, uspokojenie zo svojej prace, do skoly sa te-
Sia, vymyslaju pre ziakov zaujimavé aktivity, na druhej strane sa im nevyhyba unava, vyCerpanie,
stres, mnohym ucitel'om hrozi syndrom vyhorenia (burn-out efekt — podrobnejSie napr. Hennig, Kel-
ler, 1996; Daniel, 1997). Je potrebné brat’ do uvahy uz zname zistenia, ze praca ucitel’a a naroky na
ucitel’a kladl vysoké poziadavky na jeho osobnost’.

Vo svojej publikacii z 80-tych rokov 20. stor. Spendla (1974) uviedol, Ze vyznamne spokojnej-
Sie s pracou a pozitivnej$i vzt'ah k svojmu povolaniu maji na Slovensku zeny — ucitel’ky v porov-
nani s muzmi — uc€itel'mi. Kika (2000) konstatoval, ze asi 72% stredoskolskych ucitel'ov v stredo-
slovenskom regione pri analyze celkovej pracovnej spokojnosti uviedlo, Ze si vel'mi spokojni alebo
spokojni, aj ked’ v predchadzajucich pracach Kika (1992, 1999) napisal, Ze v sledovanom obdobi
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1992 — 1999 sa znizila celkova zivotna spokojnost’ slovenskych ucitel'ov, ¢o sa mohlo do istej miery
odrazit’ na ich hodnoteni pracovnej spokojnosti a zivota v skole. Podl’a zisteni iného prieskumu, rea-
lizovaného agenturami IRI a FOCUS v novembri 1997 na Slovensku je podl'a takmer 75% pedago-
gickych pracovnikov celkova situacia v skolstve (motivacia ucitelov na pracu, atmosféra a klima na
pracovisku, platové podmienky, vychovno-vzdelavacie vysledky,...) horSia ako pred novembrom
roku 1989. Podobné zistenia uvadzal Kika (1992, 1999).

Valica (2001, 2002), ktory sa zaoberal porovnanim pracovnej spokojnosti ucitel'ov strednych
$kol na Slovensku, v Cechach a v niektorych krajinach Eurdpy (Belgicko, Holandsko, Nemecko),
uviedol, Ze uroven celkovej pracovnej spokojnosti hodnotena slovenskymi a ¢eskymi respondentmi
bola vyssia (aj Statisticky vyznamnd) ako u respondentov vybranych krajin Europy, takze slovenski
a Ceski ucitelia vyjadrili va¢siu celkovi spokojnost’. Najvyssiu celkovu spokojnost’ vyjadrili ¢eski
ugitelia (podrobnejsie Valica, 2002). Aj Paulik (2001) porovnava zistenia v CR so zisteniami publi-
kovanych vyskumov v Australii, na Novom Z¢élande, v Kanade, USA a vo Velkej Britanii a tito vy-
skumnici tiez zaznamenali prevahu ucitelov, spokojnych v praci v rozmedzi 68 — 92 %. (Iny pohl'ad
ziskame porovnanim pracovnej spokojnosti u¢itelov so zamestnancami v inych profesiach, podrob-
nejsie napr. Daniel, 1997; Paulik, 2001). Paulik (2001) sa vo svojom vyskume zaoberal vplyvmi na
pracovnii spokojnost’ uéitelov 1. a II. stupia zékladnych $kol v CR a konstatuje, Ze celkovo boli 2/3
ucitel'ov spokojné v praci, oproti 13 % nespokojnych. Vysledky predlozeného vyskumu naznacuju
vacsiu pracovnu spokojnost’ zien — ucitelieck ako muzov — ucitelov a va¢siu spokojnost’ ucitel'ov I.
stupiia ZS v porovnani s u¢itelmi II. stupiia ZS v CR.

Analyzou kvality pracovného zivota (quality of work life — QWL) ucitelov v Skolach v SR
a v CR sa zaoberali aj Eger a Cermak (1999), ktori dotaznik zamerali na $tyri oblasti pracovného Zi-
vota uc¢itelov — na kvalitu pracovného zivota, komunikaciu na pracovisku, hodnotenie zat'aze a hod-
notenie postojov ucitelov k zmenadm. Z hladiska kvality pracovného Zivota ucitelia vybranych skol
nie su spokojni s platovym ohodnotenim svojej prace, ale svoju pracu hodnotia ako podnetnu
amaju k nej vel'mi kladny vzt'ah. Spokojnost’ so svojim pracovnym Zzivotom uvadzaji uditelia
v Cechach aj napriek tazkostiam pri plneni ugitel'ského povolania, ktoré vo svojom vyskume uva-
dza Bendl (2000, 2002). Na zaklade vyssie uvedenych zisteni a vysledkov sa domnievame, ze okol-
nosti prace ucitela v Skole vyznamnou mierou ovplyviiuje vnimanie a hodnotenie spokojnosti ucite-
Pov so zivotom v $kole a sucasne spokojnost’ ziakov so zivotom v Skole v kontexte ich vzajomného
pdsobenia a ovplyviiovania. Napriklad vyskum Kusej (1995) v SR ukazal, ze zdroje zat'aze a jej do-
sledky pre ucitelov a ziakov su podobné (napr. pokles psychickej vykonnosti, psychickd nepohoda
v interpersonalnych vztahoch, obavy zo straty socialnej pozicie v skupine,...).

Vysledky uvedenych vyskumov naznacuju, Ze:

—  Ziaci st tym spokojnejsi v $kole, &im viac st spinené ich o¢akavania od Zivota v §kole.

—  Ziaci st spokojnejsi so Zivotom v $kole, ak je budova koly nova, priestory skoly st Gisté.

—  Ziaci st spokojnejii so Zivotom v mensich kolach a v triedach s niz§im poétom Ziakov, podob-
né zistenia su uvadzané aj u ucitel’ov.

—  Ziaci st vo vieobecnosti spokojnej§i v $kolach v malych mestach a na dedine ako vo velkych
mestach, podobné tendencie boli zaznamenané aj u ucitel’ov.

— Mladsi ziaci st v Skole spokojnej$i v porovnani so star§imi ziakmi, ucitelia na nizSom stupni
$ko61 maju tendenciu hodnotit’ priaznivejSie pracovnil spokojnost’ v §kole v porovnani s ucitel'mi
vyssich stupiiov skol.

— Dievcata sa vyjadruji pozitivnejsie o zivote v Skole ako chlapci, zeny — ucitel’ky su spokojnej-
§ie zo svojou pracou v porovnani s muzmi — ucitel'mi.

—  V sledovanych krajinach Ziaci hodnotili Zivot v Skole viac pozitivne ako negativne bez vyraz-
nych rozdielov medzi kontinentmi a krajinami, ucitelia vo vybranych krajinach tiez hodnotili
svoju pracovnu spokojnost’ viac pozitivne.
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— Aj ked’ sa podl'a dostupnych udajov celkova situacia v oblasti Skolstva na Slovensku v os-
tatnych rokoch zhorsila, ucitelia svoju pracovntl spokojnost’ hodnotia viac pozitivne ako nega-
tivne.

— Zdroje zataze a jej dosledky, ktoré mozu ovplyvnit' spokojnost’ so zivotom v Skole, su pre
ziakov a ucitel'ov na Slovensku podobné.

Vsetky predchadzajuce zistenia je mozné povazovat’ za vychodiské pri formulacii vyskumnych
otazok a hypotéz vyskumov zameranych na komplexnejSie a podrobnejsSie zistovanie hodnotenia
spokojnosti ziakov a u¢itelov so Zivotom v §kole u nas, v blizkej CR a inych krajinach Eurdpskej
unie Ci sveta. Predpokladame, ze je eSte vel'a nezodpovedanych otdzok v danej problematike a isty
Cas potrva, kym bude v podmienkach Slovenska mozné hovorit’ o ucelenejSich vysledkoch porov-
navania s inymi krajinami sveta.
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Poslanie vzdelavacieho Standardu pre predmet nauka
o spolo¢nosti na gymnaziach so Stvorro¢nym Studiom
PhDr. Zdenka Janasova

"Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky schvalilo dna 11.1.2002 pod cislom 045/2002-4
s platnostou od 1. septembra 2002 vzdelavact Standard s exemplifikacnymi vilohami z predmetu na-
uka o spolocnosti pre stvorrocné gymnazia."”

Vzdelavaci Standard s exemplifika¢nymi tlohami z nduky o spolo¢nosti pre gymndzia so Stvor-
ro¢nym $tadiom je pedagogicky dokument uréeny spolu s ué¢ebnymi planmi a uéebnymi osnovami
na riadenie a regulaciu vychovy a vzdeldvania v nduke o spoloc¢nosti. Jeho funkciou je zabezpecit,
aby kazdé gymnazium, bez ohl'adu na svoj vzdelavaci program, Specifické ciele ¢i zriadovatel’a, po-
skytlo ziakom porovnatel'né kvalitné vSeobecné vzdelanie. Vzdelavaci Standard v tejto podobe po-
vazujeme za otvoreny dokument, ktory sa bude d’alej dotvérat’ na zdklade potrieb a poziadaviek
Skolskej praxe.

Pri priprave a tvorbe vzdelavacieho Standardu s exemplifikaénymi llohami boli reSpektované
sucasné platné u¢ebné osnovy predmetu nduka o spolo¢nosti pre Stvorrocné gymnazia, ktoré boli
schvalené Ministerstvom Skolstva Slovenskej republiky diia 24.2.1997 s platnostou od 1.9.1997.

Vychadzajuc z obsahu tychto u¢ebnych osnov je vzdeldvaci Standard koncipovany a ¢leneny na
dve vzajomne prepojené Casti.

1. Obsahova ¢ast’ Standardu zahfna zakladné fakty, pojmy a vztahy, ktoré je mozné v zmysle
ramcovych uéebnych osnov spresiiovat’ alebo dopinat’ o témy, ktoré si vyzaduje zaujem Ziakov,
triedy, skoly, regionu.

2. Vykonova ¢ast’ standardu predstavuje poziadavky na vedomosti a zru¢nosti ziakov. Poziadav-
ky na vedomosti a zru¢nosti ziakov v Standarde si konkretizované exemplifikaénymi ulohami,
ktoré presnejSie vymedzuju rozsah poziadaviek a naro¢nost’, na ktorej by mali byt zvladnuté.
Poziadavky na vykony ziakov st zamerané na oblast’ zapamitania, porozumenia, jednoduchej
aplikacie (Specificky transfer) a zlozitej aplikacie (neSpecificky transfer). Vychovné ciele, roz-
vijajice osobnost’ ziakov, ich schopnosti a postoje nie je zatial’ tymto Standardom mozné odme-
rat’, 1 ked’ naplnenie tychto cielov patri taktiez k prioritnym tlohdm nauky o spolo¢nosti.

Vzdelavaci Standard s exemplifikaénymi ulohami z predmetu nduka o spolo¢nosti pozostava
z obsahového a vykonového Standardu a exemplifika¢nych iloh.

Obsah a poziadavky na vedomosti a zrucnosti si variované do tychto Styroch tematickych
okruhov:
1. tematicky okruh psychologia a sociologia
2. tematicky okruh pravo a politologia
3. tematicky okruh ekonémia a ekonomika
4. tematicky okruh filozofia

Psychologia a socioldgia je tematicky okruh obsahujuci poznatky o psychologii ako vede, jej
smeroch, poslani pri vysvetl'ovani pri¢in a dosledkov 'udského snazenia a konania. Poskytuje infor-
macény ramec o zakonitostiach a Specifikach psychiky ¢lovek, o poznani seba samého a svojho
miesta v socialnych vztahoch. Sucast'ou tematického okruhu su poznatky o spolo¢nosti, jej vzniku
a vyvoji, spolo¢enskych zmenach, vzt'ahoch a socidlnych struktarach.

Pravo a politolégia ma v obsahu svojho tematického okruhu zakomponované zakladné poznat-
ky o state, jeho fungovani, subjektoch moci a ich del'be, ako aj formy tcasti ob¢ana na sprave Statu.
Pravna problematika poskytuje orientaciu v naSom pravnom systéme osobitne v odvetviach, ktorych
poznatky pomdzu ziakom pri vytvarani si postojov a stanovisk na problémy kazdodenného Zzivota.
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Velkii Gast’ pravnej problematiky tvoria zikladné Pudské prava a ob&ianske slobody a Ustava SR
ako najvyssi zékon $tatu a zdroj celého prava.

Ekonémia a ekonomika ma v obsahu svojho tematického okruhu poznatky o zékladnych
ekonomickych kategdriach a ekonomickych procesoch, subjektoch trhu a ich postaveni na trhu, kon-
kurencii a ulohe podnikov v ekonomickej sutazi, ulohe a funkcii petiazi a bankovych institucii, ulo-
he statu vo fungovani ekonomického systému spoloc¢nosti, ale aj poznatky o medzinarodnych eko-
nomickych vztahoch a formach ich spoluprace.

Filozofia obsahuje prehl'ad dejin filozofie. Poskytuje zakladné poznatky o charaktere filozofic-
kého poznania, o vplyve jednotlivych filozofov na myslenie a konanie, zasvicuje do urcitého $tylu
filozofického myslenia a uvazovania a slazi k orientacii v zakladnych problémoch filozofie: filozo-
fie bytia, poznania a ¢loveka. Poznatky z dejin I'udského myslenia umoziuji ziakom porovnavat,
analyzovat a syntetizovat javy, ktoré sa odohrali a odohravaju, ako aj predvidat’ ich vyvoj.

Kazdy tematicky celok ma dve ¢asti. V obsahovej ¢asti s vymenované prvky patriace do za-
kladného uciva daného tematického celku. Vo vykonovej €asti si operacionalizované ciele v podo-
be poziadaviek na vedomosti a zru¢nosti ziakov z oblasti zdkladného uc¢iva daného tematického cel-
ku, ktoré si ma osvojit’ kazdy ziak.

Za poziadavkami st uvedené exemplifika¢né ulohy, ktoré¢ spresiiuji vymedzenie a konkreti-
zaciu rozsahu a hibky vykonovej &asti vzdelavacieho $tandardu. Su vzorom pre ugitel'a pri vy-
bere moznych uloh na diagnostikovanie vykonu ziaka a zaroven spétnou vdzbou pre samotného uci-
tel’a.

Vzdelavaci Standard s exemplifikaénymi ilohami ma shazit’ nielen ucitelom, ale aj vedeniu
Skoly, predmetovym komisidm, metodickym zdruzeniam, inSpekénym orgédnom, rodicom, ziakom
ako vychodiskovy material na zistovanie rozsahu a hibky osvojenia zikladného u¢iva a kom-
petencii, vyplyvajucich z predmetu.

Pouzivanie vzdeliavacieho Standardu s exemplifikaénymi tilohami uditel’mi

NajdolezitejSimi a najCastejSimi pouzivatel'mi vzdelavacieho Standardu s exemplifikaénymi
ulohami st ucitelia. Tento pedagogicky dokument spolu s u¢ebnymi planmi a uéebnymi osnovami
vyznamnou mierou ovplyviiuje celkova pracu ucitela (planovanie, pripravu a realizaciu vychovno-
vzdelavacej ¢innosti).

Dolezitym poslanim kazdého ucitela v Skolskych podmienkach je riadenie ucebného procesu
ziakov v danom predmete tak, aby ziaci ziskavali trvalé kompetencie (vedomosti, zru¢nosti, sposo-
bilosti, postoje a schopnosti) na primeranej trovni. Tieto kompetencie v predmete stanovuje prave
vzdelavaci Standard s exemplifika¢nymi ulohami. Ked'ze vzdeldvaci Standard nepredstavuje meraci
prostriedok na diagnostikovanie dosiahnutej Grovne osvojenia si vedomosti a zrucnosti ziakov,
predpokladame, ze uz v blizkej budicnosti doplnia vzdelavaci Standard s exemplifikaénymi uloha-
mi Standardizované didaktické testy, ktoré budu pre ucitelov vyznamnym diagnostickym prostried-
kom a zdrojom informadcii o spravnosti ich vychovno-vzdeladvacej prace. Ucitel'om zatial moze vy-
znamne pomoct’ vzdeldvaci Standard. Stupen zvladnutia vedomosti, zrucnosti a navykov stanove-
nych vo vzdeldvacom Standarde je rozny. Stanovené ciele nie st chapané ako norma, ktori musia
dosiahnut’ rovnako vSetci ziaci, ale ako ciele, k naplneniu ktorych ucitel’ ziakov vedie.

Aby vykony ziakov boli objektivne meratel'né, ku kazdej poziadavke boli dopracované exem-
plifika¢né ulohy. Ide o otvoreny subor odporacanych tloh s réznou naro¢nostou na vykon. Jednotli-
vé ulohy napomdzu ucitel'ovi pri zostavovani vlastného diagnostického nastroja na zistenie urovne
zvladnutia uciva ziakmi.

Exemplifikacné ulohy mdze ucitel’ vyuzit' pri ustnom, pisomnom i praktickom overovani, pri
opakovani u¢iva prebraného tematického celku alebo stthrnnom opakovani, t. j. pri zistovani Girovne
zvladnutia jednotlivych poziadaviek vzdelavacieho Standardu.
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Pouzivanie vzdeliavacieho Standardu s exemplifikaénymi ilohami vedenim Skoly
Za efektivnu realizaciu pedagogickych dokumentov na skole zodpoveda vedenie Skoly. Sleduje
napliianie cielov v oblasti dosahovania vychovno-vzdelavacich vysledkov jednotlivych tried a ro¢-
nikov. Predpokladame, ze vedenie $koly bude vzdelavaci Standard s exemplifika¢nymi lohami vy-
uzivat’ hlavne v r6znej planovacej a kontrolnej ¢innosti napriklad pri:
—  priprave celorocného planu prace,
—  priprave planu kontrolnej ¢innosti,
—  planovani odbornej pripravenosti ucitel'ov,
—  kvalifikaénom raste uéitel'ov,
—  kontrole naplnitel'nosti poziadaviek na vedomosti a zru¢nosti ziakov,
—  kontrole realizacie ciel'ov, stanovenych v Standarde,
— zistovani vedomosti,zrucnosti a postojov jednotlivych ziakov ako aj skupin prostrednictvom
diagnostickych prostriedkov.

Pouzivanie vzdelavacieho Standardu s exemplifikaénymi tilohami metodickym zdruZenim

a predmetovou komisiou na $kole

Metodické zdruzenia a predmetové komisie na Skolach budu tiez pri svojej praci pouzivat
vzdelavaci Standard s exemplifika¢nymi tlohami. Na skolach, kde metodické zdruzenie a predmeto-
va komisia pracuje v integrovanej podobe, rozhodovanie o koncepcii ¢asovo-tematického planu
a vypracovani tematického didaktického testu uskutocnuje jeden vyucujuci. V takomto pripade je
ziaduce, aby metodické zdruzenie a predmetova komisia spolupracovala s metodickym zdruzenim
a predmetovou komisiou vo vacSich Skolach a, samozrejme, s okresnymi, resp. krajskymi metodik-
mi. Metodické zdruzenia a predmetové komisie budu pracovat’ na ¢asovych harmonogramoch reali-
zacie vzdelavacieho Standardu v konkrétnych podmienkach §ko6l a budu sa podielat’ na tvorbe pri-
slusnych didaktickych testov, zohl'adiujucich Specifické podmienky skol.

Pouzivanie vzdelavacieho Standardu s exemplifika¢nymi @lohami metodikmi a Skolskymi

inSpektormi

Miestne a regiondlne organy Skolstva, ako aj metodici, by mali vytvarat’ na regionalnej a miest-
nej urovni podmienky pre vzdelavacie akcie ucitelov a napomahat’ tvorbe a vydavaniu publikacii,
ktoré by ucitelom a Skolam navrhovali rozne alternativy efektivnej realizacie vzdelavacieho Stan-
dardu v danych podmienkach.

Skolski in§pektori pri svojej praci budu pouzivat’ okrem uéebnych planov a uéebnych osnov
tiez vzdelavaci Standard s exemplifikaénymi tllohami. Kontrolna ¢innost’ Skolskej inSpekcie je za-
merana predovsetkym na vystupy, to znamena, ze vzdelavaci Standard s exemplifikacnymi llohami
bude mozné vyuzit' priamo pri priebeznej kontrole vychovno-vzdelavacej prace ucitel'ov na vyuco-
vacich hodinach. Pri spravnej interpretacii vysledkov didaktickych testov na Skolach budu Skolski
inSpektori poznat obsah vzdeldvacieho Standardu, ako aj poziadavky na vedomosti a zru¢nosti
v jednotlivych tematickych celkoch a vyuzivat’ ich pri analyze, diagnostike a interpretécii zistenych
javov a skutoc¢nosti v pedagogickom procese.

Pouzivanie vzdeliavacieho Standardu s exemplifika¢nymi ilohami Ziakmi a rodi¢mi

Vzdelavaci Standard s exemplifikacnymi tlohami z obCianskej vychovy je urceny nielen $kol-
skym pracovnikom, ale obozndmit’ sa s nim a pouzivat ho mézu aj samotni Ziaci a ich rodi¢ia. Pred-
pokladom na to je vSak skuto¢nost’, ze by mali byt s nim obozndmeni. Predpokladame, ze v zdujme
realizacie kvalitnej prace budi ucitelia oboznamovat’ s obsahom a poziadavkami vzdelavacieho
Standardu svojich ziakov, ako aj ich rodicov. Tym by sa mala zvysit’ zainteresovanost’ rodicov na
vysledkoch prace ich deti, ucebna aktivita samotnych ziakov, ako aj samotna objektivita hodnotenia
dosahovanych ucebnych vysledkov ziakmi a skolou.
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Zaver

Vzdelavaci Standard s exemplifikacnymi ulohami v predmete nduka o spolo¢nosti na Stvorroc-
nych gymnaziach sa dostal do skolskej praxe ako Uplne novy a otvoreny material, ktory preveruje
samotnd Skolska prax. Poznatky ziskané v ramci sledovania vyuzivania vzdelavacieho Standardu
s exemplifikacnymi tlohami z nduky o spolo¢nosti v skolskej praxi budu priebezne aplikované pri
jeho tprave.
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Statny pedagogicky ustav, 2001.

- 48 -



Vyuka spolecenskych véd na stiednich Skolach
doc. PhDr. Petr Jemelka, CSc.

Uvedeny problémovy okruh mtizeme nepochybné zahrnout do $ir§iho ramce permanentné
probihajici diskuse nad otazkami vychovy k ob¢anstvi. Tato diskuse' se tyka obsahovych i realizac-
nich otdzek dané oblasti vychovy — a to vCetné problematiky pfipravy budoucich ucitel. Celek této
debaty lze shrnout v tom smyslu, ze se zvazuji rizné koncepcni moznosti — napft. vyuziti ¢i aplikace
ptistupt globalni vychovy, environmentalni vychovy nebo mizeme ptipomenout vychovu multikul-
turni?.

Mimo oné teoretické diskuse nad didakticko-obsahovymi otdzkami® a pokusy o shrnujici kom-
plexni pojeti* jsou vytvafeny alternativni ucebnice’ véetné texti pro vysokoskolskou piipravu bu-
doucich uéiteld®.

Na zakladé porovnani tohoto rtiznorodého materidlu vSak mizeme konstatovat, ze vétSinou
jsou v oné diskusi feSeny otazky didaktické a obsahové (ve smyslu vyuky obcanské vychovy, resp.
stitedoskolské nauky o spolecnosti). Toto feseni je mnohdy pojimano jako hledani alternativ viici do-
savadni praxi, coz s sebou piinasi problematickou moznost univerzaln¢j$iho rozsiteni a vyuziti; jde
o jakousi obdobu zkusebnich poloprovozi.

Nesporné méné pozornosti je vSak vénovano otazkdm pripravy budoucich ucitel. Proto by
snad bylo vhodné (a to pies nespornou dilezitost a uzitecnost vyse uvedenych oblasti) vratit se
k otazce zakladnéjsi — k problému statutu vyucovaného predmétu samého (ob¢anské vychovy ¢i na-
uky o spolecnosti).

Jist€ neni zddnym objevem upozornéni na diametralné odlisné postaveni ptirodnich a spolecen-
skych véd ve vzdélavaci soustavé — minimalné az po troven stiedni skoly. V duchu zavedené tradi-
ce se (jiz na zékladni Skole) uci ptirodovédné discipliny specializované — a tedy i riznymi uciteli
a s patficné vétsi celkovou hodinovou dotaci. Spolecenské védy (s vyjimkou historie) jsou vsak
slouc¢eny — konkrétné na stfedni Skole transformaci v syntetickou tzv. nauku. Jiz tim jsou i v oc¢ich
studentl pfedem pon¢kud handicapovany. Na rozdil od ptirodovédnych obort i na stiedni skole
opét jeden vyucujici vice ¢i méné zvlada celou fadu piivodné zcela suverénnich obort od filosofie
ptes sociologii, ekonomii, politologii, etiku, pravo, psychologii. Hodinova dotace je opét s pros-
torem ptirodnich véd nesrovnatelna. Ptitom vsak stfedni Skola mé vyrazné posilit kognitivni slozku
— minimalné jako ptipravu na ptipadné dalsi studium.

Toto jsou jisté bandlni a v§eobecné znamé postiehy a cilem jejich kritického zaméfeni neni na-
vrh feSeni problému postaveni spolecenskych véd pouze extenzivni cestou (navySenim hodinové
dotace). Je v8ak tieba si uvédomit pomérné neblahé disledky tohoto stavu’.

1 Svédectvi o tématické riznorodosti nabizi fada organizovanych seminait a konferenci — jako piiklad 1ze uvést
pravidelna setkani, ktera organizuje FTVS UK Bratislava — viz sborniky fady Ob¢ian a obé&ianstvo (ed. J. Oborny).

2 Sem patfi dlouholeté ptisobeni tymu prof. E. Mistrika (katedra etickej a ob¢ianskej vychovy PdF UK Bratislava)
nebo usili ¢lenti katedry socialni pedagogiky PdF MU v Brné.

3 K tomu mimo uvedenych sborniki Ob¢ian a ob¢ianstvo viz napt. Gulova, L., Stépaiova, E. (eds.), Multikulturni
vychova v teorii a praxi, Brno 2004, Mistrik, E. (ed.), Cesty obcianstva, Bratislava 1997, Mistrik, E. (ed.), Za
tajomstvom obcianstva, Bratislava 1995 nebo Cauwenberghe, van C. (ed.), Nové horizonty ob¢anské vychovy, Praha
1996.

4 Pro oblast multikulturni vychovy je to zejm. Mistrik, E. a kol., Kultura a multikulturna vychova, Bratislava 1999.

5 Pro stfedni skoly je uréen napt. text Mistrik, E. (ed.), Od kulturnej tolerancie ku kulturnej identite. Ucebné texty pre

multikultarnu vychovu, Bratislava 2001.

Viz napt. Mistrik, E. a kol., Obcian a ob¢ianstvo, Bratislava 2001.

7 Ty mzeme spatfovat napt. jiz v tom, s jakou predstavou piichazeji na vysoké Skoly zajemci o tento typ ucitelského
studia a jaky Sok nasledné zazivaji v konfrontaci s neocekavanou $iii a naroc¢nosti studovaného oboru.

[o)
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Nase otazka by tedy mohla znit — Jak dal v ptipravé budoucich stiedoskolskych ucitela? Odpo-
véd’ na ni se vSak nutné odviji od toho, zda by nebylo vhodné dosavadni situaci zménit v tom smys-
lu, aby stfedoskolskou nauku o spole¢nosti vystiidaly spiSe zaklady spolecenskych véd.

S timto pfipadnym koncepénim posunem se ovSsem poji i nekteré dalsi otdzky. Uved’'me zde jes-
té nékolik poznamek k danému tématu.

a) Budouci ucitelé¢ ob¢anské vychovy a nauky o spolecnosti se v soucasnosti vesmes pripravuji na
dvojim typu $kol — na fakultach pedagogickych a filosofickych®. Zatimco filosofické fakulty
produkuji vyhradné stiedoskolské ucitele, fakulty pedagogické mohou (podle akreditace) nabi-
zet studijni programy ucitelstvi zakladnich i stfednich skol. Je vSak otazkou, nakolik jsou tyto
programy realn¢ diferencovany a solidné (kvalifikovang) realizovany. V kazdém piipadé by
vSak ziejmé bylo vhodné zvazovat moznost jistého osamostatnéni onoho studia ucitelstvi pro
sttedni Skoly do podoby autonomniho oboru (a to v€etné¢ moznosti akreditovani doktorandskeé-
ho studia’). Jde totiz o to, ze stiedni $kola je pfipravou pro Zivot, je vSak také pripravou pro dal-
$1 studium. Kvalitni stfedoskolsky ucitel spolecenskych véd by proto mél byt vybaven patfic-
nym vzdélanim a informacéni bazi, nebot’ s didaktickymi dovednostmi (byt na sebevyssi tvirci
urovni) zde jiz nemiize vystacit bez fadné obeznamenosti s obsahem vyucovanych oborti.

Tyto ndzory jsou samoziejmé diskutabilni — mj. i proto, Ze predpokladaji zavést do ptipravy bu-

doucich ucitelii vyraznéjsi diferenciaci a specializaci.

b) Pokud jde o samotny obsah onoho spolecenskovédniho stfedoskolského studia, zda se byt
v souladu s jistou zavedenou a osvédcenou tradici povazovat za jakousi patet oboru filosofii,
doplnénou o dalsi védni discipliny. Celek je v podstaté propojen politologicky zaméfenym po-
kra¢ovanim vychovy k obc¢anstvi (typicky tzv. evropska studia). Zde vSak by bylo vhodné zva-
zovat o prohloubenti jisté celkové motivaéni intencionality obecnéjsi — axiologické. Nejde tu jen
o jakési vagni povsechné zalozeni veskeré humanistiky, ale i o daleko konkrétnéjsi a prakticté;-
$1 doplnéni ¢i rozvedeni oné zminéné tradice, ktera je zaloZena na filosofii. Myslime tim zménu
toho stavu, kdy je onen filosoficky zaklad bézné prevadén ¢i spiSe redukovan na d€jiny filoso-
fie. V této situaci je totiz nesmirn¢ obtizné jak navenek, tak i vnitiné fesit otazku hlubsiho
smyslu takové vyuky.

Ono prohloubeni axiologické intencionality nema vSak znamenat v Zadném ptipadé zavedeni
samostatné stojici axiologie do obsahu sttedoskolského studia spolecenskych véd. Zminéna linie by
vSak méla prolinat ptipravou budoucich ucitelti — pravé jako jeden z vyznamnych zdroji pochopeni
vyznamu a smyslu jak jednotlivych obord (napf. otdzku K ¢emu je filosofie? skute¢né nelze odpo-
védét jen z dé&jinné interpretace'?), tak i uéitelské prace viibec. Axiologii totiz miizeme pravem po-
vazovat za pravé puvodni vychodisko
1. pozadovaného kritického mysleni
2. s nim se pojiciho hlediska praktického vyznamu a
3. onéch trendd, které miizeme spojit napt. s environmentalni vychovou, popt. se sméfovanim od

evropskych studii a vychovy etické a estetické k multikulturni a globalni vychové jako konkrét-

ni realizaci ideji humanistické vychovy.

o]

Existuji i dali moznosti (viz jiz zminéna FTVS UK), to viak neni v rozporu s nasi poznamkou.

9 Toto studium Ize totiz povazovat za vyznamny zdroj patficné kvalifikovanych vysokoskolskych uciteld. Program
ucitelstvi pro zakladni skoly klade pfece jen vétsi diraz na didaktickovychovné aspekty a ptipadné dalsi studium
véetné doktorandského je tedy standartné feseno jako pedagogicka specializace.

10 J.-F. Lyotard ve své slavné Postmoderni situaci velmi vystizn¢€ upozoriiuje na stav, kdy jsou ,,... do b¢hu filosofovani

vrzeni ti, ktefi se do né&j nevpravi. Jejich rezistence se zda byt nepfemozitelna ...Musime byt s to utkat se s vefejnym

minénim masivné nepratelskym.* Viz Lyotard, J.-F.. O postmodernismu, Praha 1993, s. 90-91.
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Ako d’alej v kurikularnej transformacii bioldgie na gymnaziach?
doc. RNDr. Katarina Usdkova, PhD.

Ako d’alej v kurikuldrnej transformacii bioldégie na gymnaziach? Této otazka je aj po takmer 10
rokoch transformacie rovnako aktudlna ako na jej zaciatku. Aj ked’ sa uskutocnili zdsadné Struktu-
ralne a na ne nadvizujuce koncepéné zmeny, ktoré by mali odrazat’ novu realitu a pripravit’ nase
Skolstvo na skolu buducnosti 21. storo¢ia (Rosa, V., Turek, L., Zelina, M., 2000), mame pocit, Ze
problémy neubudaju ale, naopak, narastaju.

Siivisi to nielen s potrebou implementacie nasho $kolstva so §kolstvom v krajinach EU, ale
podla nasho niazoru aj s ujasnenim si priorit a ciePov vzdelavania v novych spolocensko-
politickych podmienkach a skutonou snahou ich realne presadit’.

Demokratizacia Skolstva po roku 1990 sa prejavila aj v zvySenom zaujme verejnosti o otazky
efektivnosti vzdelavania a prekonanym principom jednotnej skoly, ktort nahradil alternativny, plu-
ralitny systém vzdelavania. Nastojc¢ivo sa presadila potreba liberalizacie zakladnych pedagogickych
dokumentov (Balint, L., 1999, Usékova, K., 1998). Tieto bolo potrebné nielen modifikovat’ a opti-
malizovat, ale aj vytvorit’ nové, pretoze boli prekonané odborne — nérast novych poznatkov, didak-
ticky — problém transformacie vedného systému do didaktického a funkéne — vymedzenie nielen
vstupov (ucebné plany, ucebné osnovy, ucebnice), ale aj vystupov vzdelavania (vzdelavaci a matu-
ritny Standard). Tak sa kI'icovym problémom, ktory vyznamne ovplyviiuje kvalitu vzdelavania, stala
dosledné kurikularna transformacia (Visnovska, J., 1996, Usakova, K., 1999, Usakova, K., 2005).

Vysledkom transformac¢ného procesu v bioldgii si nové ucebné osnovy, ucebnice a Stan-
dardy — vzdeldavaci a maturitny (USakova, K., 2001).

Aj pri sebavicsej snahe autorov kurikula pripravit’ kvalitnu, Zivotaschopnt, flexibilni zakladiu
— teda Skolské dokumenty, ktoré by predstavovali otvoreny systém, pristupny zmendm, narazame
na cely rad problémov, ktoré nedovol’'uju tento proces zmysluplne zavrsit.

Za najvyznamnejSie povaZujeme tieto:

— prekonana skladba a proporcionalita vyucovacich predmetov na jednotlivych stupiioch a typoch
skol,

—  obsahové priority biologického vzdelavania,

— zjednotenie Gsilia ucitel'skej a akademickej obce riesit’ problém transformacie vzdelavania,

— ucitel'ska priprava a dvojstupnové vysokoskolské studium.

Vzhl'adom na moznosti rozsahu tohto prispevku sa d’alej budeme venovat’ len otazke obsahu
biologického vzdelavania na gymnaziach.

Najvaznejsim problémom je vSade pretrvavajici rozpor medzi exponencialnym narastom po-
znatkov, ktory projektuje obsah na jednej strane a snahou Skoly o ich zmysluplné osvojenie na
strane druhej (Usakova, K., 1999).

Vyber biologického uciva ako poznatkového systému suvisi nielen s chapanim vSeobecného
vzdelania, ale najmi s vymedzenim zakladného uciva tak, aby ho boli schopni zvladnut’ vSetci ziaci
prislusného stupiia a typu Skoly. To znamend, Zze vyber — obsah a rozsah u¢iva — musi zodpovedat’
stupiiu psychosomatického vyvinu ziakov v zmysle Piagetovej tedrie psychického vyvinu a nadva-
zovat’ nielen na vychodiskové poznatky, ale aj na skusenostné poznanie ziakov (Held, L., Pupala,
B., 1992).

V prirodopise zékladnej Skoly to znamend sustredit’ sa na poznavanie prirodnin, najlepsie cez
spolocenstva — biocendzy a bioldgiu ¢loveka s dorazom na zdravovedu (Visiovska, J., 1996, Uhere-
kova, M., Usakova, K., 1997) tak, aby ziaci boli schopni pochopit’ rozmanitost’ a jednotu prirody
zaroven.

-51-



Na trovni gymnazia je mozna vys$ia miera formalizacie, t.j. blizSie charakterizovat’ prirodniny
na urovni biologickych procesov, ich podstatu a vyznam. Doteraz tradicne preferovana celoplosna
transformacia vedného systému do didaktického, teda mechanicky priemet biologickych vednych
disciplin do Skolskej bioldgie, viedla k predimenzovanosti uciva. Rozhodujice bude najst’ optimal-
ny model, ktory zabezpeci proporcionalitu medzi dynamickymi a systematickymi disciplinami tak,
aby taziskom biologického uciva neboli jednotlivé biologické discipliny, ale zdkladné biologické
koncepcie, ktoré charakterizuju zivot na Zemi, t.j. bunkova tedria, metabolické procesy — fotosynté-
za, dychanie a zakonitosti dedi¢nosti a vyvoja — evolucie. Zavisenim tohot pristupu by bola biologia
Cloveka (Uherekova, M., Usakova, K., 1997). Respektovanim tychto vychodisk sa zabezpeci
“zmysluplnost™ vyucovania v sulade s celosvetovo presadzovanou poziadavkou humanizécie
vzdelavania (Usakova, K., 1999). V praxi to bude znamenat’ projektovat’ obsah — ¢ize optimalizovat’
a modifikovat’ uz vytvorené kurikularne dokumenty tak, aby bolo jasne a citlivo vymedzené zéklad-
né ucivo, t.j. poziadavky na vedomosti a zru¢nosti, ktoré ma zvladnut’ kazdy ziak, aj ked’ na roznej
urovni (Balint, I.,1995, Usakova, K., 2000).

Prostriedkom na zvladnutie tychto ciel’ov bude priebezna didaktizacia, ktora moze byt’
uspesna az po vytvoreni kvalitného vzdelavacieho Standardu.

Autormi priebeznej didaktizacie budu sami uditelia. Jej podstatou bude diferencovany pristup
k vyberu uciva, ktoré¢ moze byt rozsahom “rozne” aj v ramci jednej Skoly. Rovnaké bude len za-
kladné ucivo. Tento pristup, pochopitel'ne, zvysi naroky nielen na pripravu, ale predovsetkym na
didaktické kompetencie ucitel'a. Tym sa sice zvysi jeho zodpovednost’ za kvalitu vzdelavania, no na
druhej strane sa tu otvara moznost’ skuto¢ne tvorivej prace ucitela, ktory v zavislosti od cielov
a v sulade so vzdelavacim Standardom voli aj d’alSie didaktické nastroje — metody, formy a pros-
triedky vyucby.

Dobrym vychodiskom, ktory minimalizuje mechanicku redukciu uciva, st podla nas vysledky
priebezného monitorovania stupiia osvojenia biologickych pojmov a overovanie vzdelavacieho
Standardu, ktoré prebiehalo celoplosne od roku 1994/95 doteraz v ramci vyskumnej spoluprace
Katedry didaktiky prirodnych vied PRIF UK Bratislava, SPU a SSI (Statna $kolska ingpekcia) na ZS
a gymnaziach vSetkych regionov Slovenska (Usakova, K., 2000, Usakova, K., Galova, T., 2003,
Usakova, K., Buryova, 1., Kubasova, L., 2004, Usakova, K., Galova, T., Kubasova, L., 2004).

Uprava poziadaviek vzdelavacieho standardu, ktora smeruje k jeho zjednoduSovaniu, ma
konec¢né hranice a rozhodne nevyriesi vazne problémy obsahu biologického vzdelavania.

Nardzame aj na potrebu vonkajsej (Sportové, ekologické, jazykové, matematické zameranie
Skoly) a vniitornej diferenciacie (napr. model prirodovednej a humanitnej vetvy) gymnazii s flexibil-
nou moznostou vyberu predmetov podl'a potrieb a zdujmu Studenta.

Kvantitativny narast biologickych poznatkov a limitované moZnosti ich vyberu je otvore-
ny problém, ktory moZno uspesSne zvladnut’ len redlnou spolupracou biologov a didaktikov z
akademickej obce, ktori sa didaktickymi problémami redlne zaoberaju a maju vnatornu silu a
kompetencie, aby aj problém obsahu biologie kvalifikovane s podporou a pomocou odborni-
kov — biologov, uditelov z praxe — riesili.
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Ako d’alej vo vyuc€ovani bioldgie na gymnaziach?
(sucasna prax, moznosti a perspektivy)
PhDr. Jana Visiovskad

... Su geneticky modifikované potraviny naozaj Skodlivé? Je klonovanie ludskych bytosti
realne? Pomoze desifrovanie genetického kodu pri prevencii zavaznych ochoreni? Preco musime
chranit dazdové pralesy? Ako zastavit vymieranie druhov? Aky efekt prinasaju biotechnologie? Je
mozny zivot vo vesmire? ...

Mohli by sme este d’alej a dlho pokracovat’ vo vymenuvani problémov a otazok, ktoré stoja
v sucasnosti pred vedcami v oblasti biologie. Bezpochyby zaujimaju aj Sirokll verejnost, pretoze sa
svojou podstatou tykaji kazdého z nas.

Biolégia ako komplex mnohych vedeckych disciplin preziva svoj rozkvet. Poznavanie zivého
sa stava vel'’kym dobrodruzstvom, ktorému potreby praxe dodavaju zmysel.

Nezainteresované¢ho tak moze prekvapovat’ skutoCnost, ze ucitelia na zdkladnych a strednych
Skolach coraz CastejSie narazaju na odmietavy postoj ziakov a Studentov voci bioldgii ako nieComu
nezazivnému, plnému nepotrebnych a ni¢ nehovoriacich suchych faktov. Zial’, pri si¢asnom obsahu
a sposobe vyucovania sa podstata, suvislosti, ako aj zmysel poznavaného naozaj v pojmoch a fak-
toch akosi stale stracaju. Medzi vzruSujicimi otazkami o zivote na vSetkych urovniach, ktoré
prinasa prax, a moznostami ich sprostredkovania v skolach je hlboka priepast’. Je zrejmé, ze tato si-
tuacia uz davno ¢aka na rieSenie a ucitelia na skolach po nej volaju.

Iste stoji za namahu hladat’ takll cestu vzdeldvania, aby sa gymnazisti — mozno buduci ekond-
movia, pravnici ¢i poc¢itacovi experti alebo umelci — nemuseli zat'azovat’ pojmami ako intermediar-
ne filamenty, pericykel, schizogdnia, haptera ¢i faktmi o tom, ako vyzera sifonokladiova stielka, lar-
va trochofora, aky je rozdiel vo vyvine vajicka borovicorastov a magnoliorastov alebo ¢im sa lisi
schizocel od pseudocelu. Som presvedcend, ze aj bez pamétania si ich vyznamu je mozné dospiet’ k
pochopeniu podstaty a predpokladov zékladnych Zivotnych procesov a cez toto poznanie rozvijat
citlivy vztah k prirode a uctu ku vsetkému Zivému.

KDE SME? (sucasny stav)

Hodinova dotacia:

— biologia sa podla sucasne platného u¢ebného planu pre Stvorro¢né stidium (a zodpovedajice
ro¢niky osemroc¢ného $tiidia) na gymnaziach vyucuje uhrnne v rozsahu 8 hodin tyzdenne;

— hodinovu dotaciu a teda aj rozsah uciva je podla zdujmu ziakov mozné rozsirit' o volite'né
predmety v III. a IV. ro€. (septime a oktave: seminar z bioldgie, cvienia z biologie, onkologic-
ka vychova, alebo ekologia v rozsahu po 2 hodiny tyzdenne).

Obsah udiva:

— tvoria ho tematické celky, ktoré v podstate zodpovedaju jednotlivym biologickym disciplinam:

. | Pocet hodin | Pocet plan. R
Roénik v tyZdni hodin + cvic. Tematické celky
II. + cytologia, mikrobioldgia, bioldgia rastlin (organologia, fyziolo-
. 2+1 66 + 33 y , - . o
Kvinta gia) systém a ekologia rastlin, huby a liSajniky
I + 241 66+ 33 zoolf)gla - anettqnnvg, fyvzrlologla, systém zivocichov,
Sexta etologia, ekologia zivocichov
Iv. + 141 60/5 genetika a biologia ¢loveka
Septima 66/5 vznik zivota na Zemi a evolucia
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Pouzivané metody:

— okrem klasickych skolskych metdd (vyklad, dialoég a pod.), ktoré na vacsine $kol stale prevlada-
Ju, sa mnohi ucitelia snazia vyuzivat' v priamom vyucovacom procese aj progresivne vyucova-
cie metoddy, najmé rozne formy problémového, projektového a skupinového vyucovania;

— ak st na to materidlne podmienky, postupne sa presadzuje aj praca s vyuzitim IKT prostriedkov
(bioldgia mé vd’aka Infoveku pomerne dobré zakladné vybavenie vyu¢bovymi CD, ako aj vyuc-
bovymi materidlmi na www stranke Infoveku);

— charakter predmetu biologia vyZaduje aj zachovanie klasickych laboratornych metod pri praci
s prirodnym materidlom, ako aj priame pozorovanie v prirode, ¢o vzdy bolo a aj je pre ziakov
a Studentov pritazlivé a zaujimavé.

Problémy:

Zakladnym, no rozhodne nie novym problémom vo vyucovani biologie je narastajica priepast
medzi stanovenou hodinovou dotaciou a faktmi nabitym obsahom uciva, ¢asto na hony vzdialenym
od potrieb praxe.

Nase osnovy a ucebnice v podstate kopiruji vedné odbory — a to nielen v biologii. U¢ivo je zo-
stavené ako sthrn jednotlivych vedeckych disciplin, ktoré sa, pochopitelne, neustale rozvijaji a pri
systéme, aky mame, sa tak o nové poznatky nasledne rozsiruje aj obsah vyucovacich predmetov.
Tento proces ma vSak objektivne svoje hranice, na ktoré v sucasnej dobe v Skolskej praxi vel'mi
tvrdo nardzame. Splnit’ poziadavky Standardov a osnov — oducit’ u¢ivo v stanovenom rozsahu —
a pritom rozvijat’ schopnost’ Ziakov mysliet' v stvislostiach a doviest’ ich k tomu, aby sa dokazali
samostatne orientovat’ v spleti informacii a naucili sa ich aj prakticky aplikovat’, sa stava v pod-
mienkach nasej Skolskej praxe neriesite'nou, priam syzifovskou tlohou.

Désledky su jednoznacné:

1. ucitel je v neustdlom Casovom strese a pri kazdodennom rieSeni dilemy: ,naudit, alebo
oducit'?* su jeho moznosti tvorivo ucit’, znacne obmedzené,

2. Zziaci su pretazovani, ucia sa mechanicky, informacie nestihaju a ¢asto ani nedokazu triedit,
preto im nerozumeju a nevidia zmysel toho, ¢o sa ucia.

V oboch pripadoch je vysledkom strata motivacie.

O COM SNiVAME? (perspektivy)

Davno je jasné, ze problém moze vyrieSit iba zisadnd obsahova transformadcia, ktora sa
uskutocni v sulade s celkovou Strukturdlnou prestavbou celého vzdelavacieho systému a v prvom
rade uc¢ebnych planov.

Z praxe vieme, Ze stara, zauzivana predstava o obsahu vyucovacieho predmetu, najmé klasické-
ho, akym je aj biologia, sa prekonava vel'mi t'azko. Jednoducha redukcia uc¢iva mechanickym vyskr-
tanim niektorych pojmov, faktov alebo hoci aj celych tematickych celkov by bola znovu ni¢
neriesiacou, tzv. ,,kozmetickou tipravou®, akil sme uz zazili viackrat.

Ucitelia, t.j. prave ti, ktori sa uz roky denne a marne snazia ,,naliat’ dva litre vody do litrove;j
nadoby®, vidia jasne, ze davno dozrel ¢as pre zasadné, systémové rieSenie, ktoré by, a to nielen
slovne:

1. kladlo doéraz na rozvoj schopnosti samostatne a tvorivo s informéciami pracovat’ a prakticky ich
pouzivat’,
2. podporovalo utvaranie zdravej pracovnej atmosféry na Skolach, zbavenej zbyto¢ného napétia

a stresu, postavenej na prirodzenej zvedavosti a chuti poznavat'.

AKO TO DOSIAHNUT? (moZnosti)

V prvom rade musi byt’ jasny zakladny ciel’ vzdelavania, ktorym by okrem formovania systému
poznatkov mali byt’ predovsetkym schopnosti a zrucnosti pri praci s informaciami. Z toho vyplyva,
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ze tak ako systém ziskanych vedomosti, je rovnako dolezity aj samotny proces ich ziskavania. Vel-
mi zjednodusene mozno povedat, Ze nasim ciePom na zakladnych a strednych $kolach je: po-
skytnit’ zakladny systém poznatkov a naudit’ Ziakov a Studentov udit’ sa.
Predpokladom na dosiahnutie tohto ciel'a je dosledné akceptovanie niekol’kych jednoduchych
vSeobecnych didaktickych pravidiel:
informacie musia mat’ pre ziakov/Studentov prakticky vyznam,
zmysel maju iba informacie primerané veku a schopnostiam,
menej informdcii ¢asto znamena z hl'adiska kone¢ného ciela viac,
ziak/$tudent ma byt’ predovsetkym subjektom, a nie objektom vzdelavania,
ulohou ucitela je vedenie k samostatnej a tvorivej préaci s informaciami,
vzdeldvanie ma byt dobrodruzstvo.

S

Ak bude ziak vidiet' prakticky vyznam toho, ¢o sa uci, ak bude ucivo zvladat’ ¢o do rozsahu
a chapat’ jeho obsah, ak bude v tomto procese sam aktivny, ak bude prenho naozaj vzdelavanie
dobrodruzstvom, nebude potrebné umelo ho motivovat’!

Aké zmeny v obsahu vyucovania biolégie na gymnaziu su teda vzhl'adom na naplnenie
spominanych cielov a zasad mozné? Je zrejmé, ze musi ist’ o jeho radikdlnu transformaciu, a nie
iba mechanicku redukciu.

Obsah udiva je nutné koncipovat’ tak, aby odrazal predovSetkym skuto¢nu Ziva prirodu
a potreby praxe, a nie iba vyvoj vedeckych disciplin. Zaroven treba mat’ na zreteli, kto je adre-
satom. Pri pohlade na sicasné osnovy, Standardy ¢i ucebnice biologie sa zda, Ze naSe zakladné a
stredné skoly vychovavajua predovsetkym buducich biologov, ¢o je pochopitelne hlboky omyl.

Jednou z moznosti, ktora by mohla byt rieSenim, je zostavenie obsahu osnov podla
»problémov®, co znamena vyber takych tém, ktoré okrem formovania zakladu biologického po-
znania napiiaji aj d’alsie, praktické potreby.

V bioldgii to m6zu byt’ napriklad tieto zakladné tematické okruhy:

1. Zakladné vlastnosti a prejavy Zivych organizmov — ziaklady biolégie

(stavba a organizacia zivych stustav, metabolizmus, pohyb, rozmnoZovanie, rast, vyvin, regula-

cia ... zaklady biologického poznania).

2.  Rozmanitost’ a fylogenéza organizmov

(vyvojové tendencie jednotlivych skupin organizmov, ich spolo¢né a rozdielne znaky a vlast-

nosti, dedi¢nost’ a premenlivost’).

3. Vztah organizmov a prostredia — ekologicka a environmentalna vychova

(predpoklady a podmienky existencie zivota, vzajomné vztahy organizmov a prostredia, kvalita

zivotného prostredia, priciny, prejavy, dosledky a prevencia jeho poskodenia... praktické aplika-

cie).
4. Biologia ¢loveka — zdravotna vychova

(¢lovek ako zivy organizmus, stavba a funkcia jeho organov, otdzky zdravia, prevencia ochore-

ni, poskytovanie prvej pomoci, zdravy zivotny $tyl ... praktické aplikacie).

Zavazné pre ulitela by mali byt rdmcové osnovy, urcujice zakladné témy, ktoré by ucitel
mohol vzhl'adom na konkrétnu situdciu na skole a v triede vol'nejSie upresiiovat’ (podl'a zaujmu
ziakov, ich schopnosti, ale aj aktudlnych otazok a objavov) a vzdelavacie Standardy, ktoré by redlne
stanovovali tie pojmy a fakty, ktoré ziak musi poznat. Osnovy by mali poskytovat’ aj dostatocny
priestor na samostatnu, tvoriva pracu Studentov formou projektov ¢i semindrnych a ro¢nikovych
prac, ktoré si nevyhnutné na rozvijanie zrucnosti pri praci s informaciami a v pripade bioldgie aj
dostatok priestoru na aktivity v prirode, exkurzie a aktivity orientované na upeviiovanie a rozvijanie
zdravého zivotného $tylu, ako aj starostlivost’ o zivotné prostredie.
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Pochopitel'ne, zmena obsahu bioldgie na gymnaziu nemdze prebehnit’ izolovane a vyZaduje
d’alSie zmeny:
1. obsahovu transformaciu ZS, ktora by mohla byt’ orientovana najmé na:
- pozndvanie zivych organizmov vo vztahu k ich Zivotnému prostrediu (systém a ekoldgia
rastlin a zivoc¢ichov),
- nabiolégiu cloveka a zdravy zivotny §tyl,
- znaky a vlastnosti zivého (zakladny prehl'ad),
2. zohlPadnenie medzipredmetovych vzt'ahov a zostladenie obsahu pribuznych predmetov —
najmd chémie a geografie,
3. celkovi zmenu ucéebnych planov — za vyhovujici mozno povazovat tzv. dvojstupiiovy sys-
tém, t.j.:
- L all ro¢nik + zodpovedajice ro¢niky osemro¢ného $tudia — vSeobecny zaklad,
- III. a IV. ro¢nik + zodpovedajuce ro¢niky osemro¢ného Studia — posilnenie volitelnych
predmetov a orientdcia na maturitné predmety.

Priklad rdmcového planu a obsahu predmetu bioldogia na gymnaziu na Stvorrocné $tidium
a zodpovedajuce ro¢niky osemro¢ného $tudia:

Pocet Pocet
Roc¢nik | hodin |plianovanych Tematicky celok
v tyZdni | hodin spolu

prehPad systému organizmov

+ + . . . . ,
L 2+ 66+33 vztah organizmov k prostrediu — environmentalna vychova

zakladné znaky, vlastnosti a prejavy Zivého: stavba a organi-
II. 2+1 66 + 33 zécia tela, vyziva, metabolizmus, dychanie, pohyb, regulacia,
rozmnozovanie, rast, vyvin, dedi¢nost’, premenlivost’

1/2 33/66 biologia ¢loveka — zdravotna vychova

MI. volite’né predmety (seminar z bioldgie, cvi¢enia z bioldgie)
2/4 66/132 2 o h TN
— roz§irena Bi podl'a maturitného Standardu

volite’né predmety (seminar z bioldgie, cvi¢enia z bioldgie)

V. 2/4 60/120 — roz$irend Bi podl'a maturitného Standardu
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Bude geoldgia popoluskou aj po reforme?
doc. RNDr. Lidia Turanova, PhD.
Mgr. Martin DroScak

Viaceri odbornici sa zhoduju, Ze hlavnou brzdou zmien v $kolstve a v lepsej priprave absolven-
tov na prax si zastaralé uéebné osnovy a byrokraticky zdihava moZnost’ ich zmenit' (SME, 2005).
Laicka verejnost’ je presvedcend, Ze Skola uci nieco iné, ako je potrebné pre kvalitny a tvorivy zivot
(Turek, 2004). Preto mozno suhlasit’ s Hrdinom (2004), Ze ak chceme mat’ kvalitné S$kolstvo, je
nutné modifikovat’ obsah uciva, vyucovacie formy a metédy a zmenit’ ich tak, aby zodpoveda-
li si¢asnému rozvoju spoloc¢nosti, ale uz nemozno celkom suhlasit’ s navrhovanymi zmenami,
anajmi so skuto¢nostou, aby v navrhovanej oblasti tykajicej sa u¢iva zivej a nezivej prirody cel-
kom chybali poznatky z geologie, najmé ked’ vymenoval fyziku, astrondmiu, chémiu, biologiu a ze-
mepis.

Na druhej strane vsak plati, Ze to, ¢o sa hovori vo vSeobecnosti, v plnej miere plati aj na u¢ivo
geologie, ktoré sa v sucasnosti uc¢i v predmete prirodopis a bioldgia. Aj vyucba geoldgie sa musi
orientovat’ na aktualne potreby spolocenskej praxe. V suvislosti s transformaciou skolstva boli uz
urobené zmeny vo filozofii a obsahu uc¢ebnych osnov a novych ucebnic prirodopisu, ktoré vyplynuli
z orientacie prirodovedného vzdeldvania na environmentalnu a ekologicku problematiku a posilne-
nie regionalneho principu, ale ukazuje, ze treba este komplexnejSie prehodnotit’ a upravit’ obsah uci-
va prirodopisu a metddy jeho spristupniovania.

Uz hnutie za inovaciu vo vyucovani a vo vede, prebiehajice v 60. a 70. rokoch minulého storo-
Cia, zacalo chapat’ geologiu v §irSich suvislostiach zahriiujucich aj sicasné procesy prebiehajuce
v atmosfére, hydrosfére, slnecnom systéme a planétach (Nunes, in press). V tomto Case vznikali
prace kladice doraz na aplikovani geologiu, ktorej obsahom su najmi prirodné hazardy a ich en-
vironmentalny dosah, a zacalo sa zdoraziovat, ze l'udska spolo¢nost’ musi byt’ pripravena ¢elit’ pod-
mienkam prirody.

Hlavnym cie’om musi byt’ pochopenie prirody ako zdroja trvale udrzate'ného Zivota na
Zemi a Zivota ako najvysSej hodnoty. Podl'a Cileka (2002) je to najnalichavejsia tloha, pretoze
dnes nam uz ide o uspesné prezitie vlastného rozvoja, a zmeny, ku ktorym pride, by sme bez znalos-
ti zemskych procesov mohli prekonat’ len za cenu vel’kych obeti.

Treba si to uvedomit’ o to viac, ze musime mat na pamiti udalosti z 26.12.2004 — prirodnt
katastrofu, ktora sa udiala v Azii, ¢i minuloro&né povodne v Cechach alebo na Slovensku alebo
nedavne vybuchy sopky na Sumatre. Ved’ keby sa venovalo viac ¢asu aplikdcidm vedomosti geolo-
gickych procesov do praxe a vybudoval sa systém varovani pred moznymi dosledkami udalosti vy-
volanych alebo ovplyvnenych geologickymi procesmi (pohyb litosférickych dosiek, zemetrasenia,
vulkanizmus, cunami, impakty, ale aj zosuny), ktoré¢ su predmetom Studia geologie, nemuselo by
prichadzat’ k takym rozsiahlym Skodam.

Nemozno zabudnut’ ani na geologiu, ako to urobil Hrdina (2004), lebo je to prave geologia,
ktora podava uceleny vedecky obraz o vyvoji Zeme a procesoch, ktoré¢ v Zemi a na jej povrchu pre-
biehaju. Su zédkladom, od ktorého sa odvija pochopenie zvlastnosti krajiny a vztahov medzi horni-
novym prostredim, biosférou a technosférou.

Geologicka odborné verejnost’ nie je spokojna so zastipenim geologického uciva v ucebnych
planoch ZS, ale najmi jeho absenciou v SS a geologickou gramotnostou Ziakov.

Navrhujeme preto, aby sa vytvoril novy predmet — geovedy, ktory by v sebe okrem zakladnych
poznatkov z prirodopisu 8 integroval aj poznatky zaradované do fyzického zemepisu, ekologie atd’.
Navrhovany predmet geovedy (vedy o Zemi) by sprostredkoval komplexné poznatky a zrucnosti
o zloZeni, stavbe, vyvoji a vzajomnej interakcii anorganickych zloziek prirody, najmé zemskej kory,
umoznil integrovane chapat’ dynamiku prirodnych procesov a interakcie systémov Zeme a naudil

-58-



vidiet' v geologickych materidloch zdznam minulych ekosystémov a paleoprostredi a z ich zmien
predpokladat’ aj mozné negativne vplyvy nevhodnych ekonomickych aktivit na zivotné prostredie
na$ej planéty. Po zavedeni takého predmetu volaju nielen nasi geologovia, ale aj kolegovia z Ciech
(Matéjka, 2000).
Preco ucit’ geovedy na gymnaziu?

v Patria k v§eobecnému vzdelaniu, ktoré by mala poskytovat’ institucia typu gymnazia, pripadne
aj dalsie stredné Skoly. Uz z logiky veci by mala byt’ geolégia (geovedy) povinnd prinajmenSom na
gymnaziach s prirodovednym zameranim.

Vv Geovedy ako celok st integralnou sucast'ou prirodnych vied, poskytuju nevyhnutné poznatky
pre vSeobecné vzdelanie, pre formovanie komplexného chapania prirody, historie vyvoja Zeme, pre-
tvarania jej povrchu, vytvarania zakladnych typov reliéfu, krajinnych celkov, rozdielnosti zloZenia
jej zékladnych stavebnych ¢asti — mineradlov a hornin, rozdielnosti medzi typmi pdd, ako aj pocho-
penia vzniku akumulécii nerastnych surovin, vyznamu geofaktorov na vyuzivanie krajiny atd’.

Vv Geovedy podéavaju uceleny vedecky obraz o vyvoji Zeme a procesoch, ktoré v Zemi a na jej po-
vrchu prebiehaju. St zakladom, od ktorého sa odvija pochopenie zvlastnosti krajiny a vztahov
medzi horninovym prostredim, biosférou a technosférou.

Vv Tvoria zéklad $tadia na viacerych vysokych skolach (fakulty prirodovedecké, pol'nohospodar-
ske, lesnicke, stavebné, dopravné, architekttira a umenie, pedagogické).

Vv Az vo vyssich ro¢nikoch gymnézia ma student dostatocné znalosti z ostatnych prirodnych vied
na to, aby dokazal pochopit’ komplexné fungovanie Zeme v planetdrnom meradle, najmé vzajomné
vztahy geosféry (vratane hydrosféry a atmosféry), biosféry a antroposféry, ktoré tvoria Zivotné pro-
stredie ¢loveka.

v Uplné pochopenie ekologickych a environmentalnych stivislosti je bez znalosti zakladov geolo-
gickych vied nemozné.

Vv Neznalost’ geologie tak buducemu obcanovi, aj napriek stredoskolskému vzdelaniu, méze za-
branit’ kvalifikovane posudit’ rad problémov (skladky a uloziskd odpadu, stavba komunikacii, vy-
stavba budov atd’). Varujacim prikladom, ktory uvadzaji kolegovia z Prahy, je zlyhanie vo vykone
povolania zapri¢inené absenciou znalosti z oblasti geologie — tiradnik magistratu schvalil dlazbu
chodnikov v Prahe materidlom uplne odlisnych fyzikdlnych aj chemickych vlastnosti (kombinacia
granodioritu a mramoru).

Vv Geologicka stavba Zapadnych Karpat je neobycajne pestra a unikdtna. Znalost’ geologickej
stavby je z tohto hl'adiska moralnou povinnostou obc¢ana, nehladiac na dolezité praktické aplikacie
(v kvartéri si Clovek vykope studitu sam, ale musi ju zapazit, v zule si ju musi nechat’ vyvitat, za-
kladanie rodinnych domov, mensich stavieb a iné).

Zaver

Vychadzajuc zo stcasnej prestavby kurikularnych dokumentov v zmysle schvalenej koncepcie
projektu Milénium sa priam ponuka potreba zmenit’ vyucbu tak, aby ziaci ziskali schopnosti a lepSie
sa prisposobili potrebam riesit’ problémy a vyuzivat' ziskané¢ vedomosti v praxi. Obsah uciva priro-
dopisu sa musi orientovat’ predovSetkym na vyhladavanie, sledovanie a ochranu zdrojov pitnej
a uzitkovej podzemnej vody, termalnych a minerdlnych pramenov, vyuzivanie geotermalnej energie,
bezpecné zakladanie stavieb, sklddok odpadov a speviiovanie hradnych skal, predpovedanie nici-
vych katastrof (napr. vybuchov sopiek, zemetraseni, zosuvov a inych katastrofickych javov), vy-
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hl'adavanie lokalit na odpad z jadrovych elektrarni, ochranu ¢loveka a zivej prirody pred negativny-
mi vplyvmi tazby a spracovania nerastnych surovin, sledovanie kontaminacie zivotného prostredia,
vyhl'adavanie novych druhov nerastnych surovin.

Uspesnost’ realizacie akéhokol'vek navrhu bude dana vyberom foriem a prostriedkov vyutova-
cicho procesu a prace s detmi. Prostriedkom na dosiahnutie stanovenych cielov je vyuZzivanie ta-
kych didaktickych postupov a metdd, ktoré budi podporovat’ aktivnu a samostatnu pracu ziakov
a ¢innostné zlozky vyucovacieho procesu, podnecovat’ tvorivé myslenie, umoznovat’ nielen chapat’
samotné ucivo, jeho zmysel, ale aj ziskané kompetencie vyuzivat' v beznom zivote a poskytovat’ ra-
dost” a uspokojenie z procesu poznavania a objavovania nového.
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Zavery sympozia

Vzdelavanie je dnes dolezitou podmienkou osobnej aj spolocenskej prosperity. VSeobecna
vzdelanostna Groven sa popri otvorenosti trhov povazuje za jeden z kl'acovych zdrojov ekonomic-
kého, socidlneho aj technologického rastu.

Otazky dostupnosti vzdelavania, kvality poskytovaného vzdelania, sposobu riadenia Skolstva aj
otazky podpory vzdelavania z verejnych zdrojov sa sice verbalne teSia znacnej pozornosti vsetkych
politickych subjektov, avSak doteraz i§lo o pozornost’ povrchnu, nesystémovu.

Principidlne zmeny (reformy) tak vzdelavacieho systému, ako aj cielov a charakteru vzdelava-
nia sa Castokrat nastolili, ale praktické kroky, ktoré by k tymto zmenam viedli, sa doteraz (s vynim-
kou niektorych formalnych zmien) neuskutocnili. Je pravda, Ze niektoré systémové zmeny sa uz vy-
konali. Vysoké skoly su vyrazne autonémne, regionalne Skolstvo uz nie je centralne riadené, uplat-
nuje sa kapitacny pristup k financovaniu, unifikacia metdéd vzdelavania a direktivnost’ v pristupe k
vys$im stupiiom vzdelania st uz minulostou. Dokonca bol spracovany, vladou prijaty a parlamen-
tom odobreny strategicky dokument znamy ako MILENIUM, avs$ak nadvizujuce opatrenia v oblasti
legislativnej, ekonomickej, organizacnej a predovsetkym obsahovej prijaté neboli, alebo sa ukazuju
ako nedostato¢né (nova maturita, vysledky PISA ap.).

V snahe podporit’ pripravu, schvalovanie a zavadzanie potrebnych kurikularnych zmien v na-
Som skolstve sa ucastnici sympozia Veda, skola, zivot z vedecko-vyskumnej, akademickej a pedago-
gickej komunity ako aj zo sféry riadenia zaoberali otdzkami preco st tieto zmeny nevyhnutné, ak
ma byt Slovensko rovnocennym partnerom vyspelych krajin EU, &o je Ziaduce v zamerani $kol,
v skvalitilovani obsahu uciva a vytvarani primeranych podmienok pre ucastnikov vzdelavania — naj-
méi ziakov, Studentov a ucitelov — zabezpecit’, a najmi ako premietnut’ tieto oCakéavania a potreby
do kazdodenného Zivota naSich $kol. Na plenarnom zasadnuti aj pri rokovani v sekciach odznel rad
podnetnych navrhov, odporacani, ale aj stanovisk a poziadaviek, ktoré mézu vyrazne napomoct’ pri
naozaj kvalifikovanom a systémovom pristupe k rieSeniu tejto problematiky.

Utastnici sympézia ako odbornici v svojich disciplinach a ako reprezentanti uvedenych
skupin:

1. upozoriuji ministerstvo Skolstva ako ustredny organ Statnej spravy v skolstve na nevyhnut-
nost’ realizécie kurikularnej reformy v slovenskom Skolskom systéme a vytvorenie zodpoveda-
jucich nastrojov a podmienok na jej uskuto¢iiovanie;

2. navrhuju prijat’ opatrenia na transparentny pristup a kvalitné riadenie procesov tychto zmien;

3. ponukaja svoju ochotu, odbornost’ a skisenosti aktivne sa zapajat’ do vSetkych foriem a etap
tvorby prisluSnych dokumentov, pri ktorych méze byt’ vyuzita ich profesiondlna pripravenost’;

4. ziadaju politické reprezentacie, aby otazky vzdeldvania a kurikularnej reformy regionalneho
Skolstva realne povazovali za celospolocenski prioritu a podla toho vytvarali pravne
a ekonomické prostredie na ich zabezpecenie;

5. vyzyvaju novinarsku obec, aby svojim konStruktivnym pristupom pri prezentacii Skolske;j
problematiky napomahala vytvaraniu priaznivej spoloCenskej atmosféry na akceptovanie po-
trebnych zmien;

6. ziadaju Slovensku akadémiu vied, aby prehodnotila svoje moznosti a znovu obnovila ¢innost’
Ustavu experimentélnej pedagogiky SAV ako pracoviska zakladného pedagogického vyskumu;
jeho poslanim by v sucasnosti bol nielen zakladny vyskum, ale aj vnasanie novych impulzov do
pripravovanej Skolskej reformy na Slovensku v stilade s najnovsimi eurdpskymi trendmi.
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ZAVERY SEKCIi
V Sekcia slovenského jazyka a literatiary

Z rokovania sekcie slovenského jazyka a literatiry (d’alej SjaL.) vyplynuli tieto najdolezi-

tejSie zavery:

1.

10.

Ukazuje sa naliehavi potreba restrukturalizicie predmetu SjaL na ZS a SS v teoretickom
aj didaktickom rozmere. Treba najst’ sposob, ako pretransformovat’ teoreticky systém jednotli-
vych jazykovednych a literarnovednych disciplin do didaktického.

Je dolezité, aby sa aj ucitelia zakladnych a strednych §kol pravidelne oboznamovali s naj-
novSimi vedeckymi vysledkami. Aj z tohto dévodu je nevyhnutna kooperacia medzi reprezen-
tantmi ZS, SS a VS. Z toho vyplyva akutna potreba vytvorit’ zastre3ujlici organ, ktory by plnil
tuto koordina¢nu funkciu.

Dalsia vyzva, ktora stoji pred predmetom Sjal, spo&iva v poziadavke prejst’ od deklarovanej
idey komunika¢ného modelu vyucovania k jeho praktickej realizacii, o vyzaduje inak
Strukturovat’ vztah jednotlivych zloziek predmetu. Je délezité¢ dat’ do popredia slohova zlozku
predmetu ako zozivotiujici element vo vyuc¢ovani Sjal, ¢ize cez slohova vychovu sa dostavat’
k jazyku a literatire, zmysluplne vidiet’ svet a seba — na ¢o poskytuje idedlny priestor prave
slohova vychova. V tejto suvislosti uviedol prof. Findra alarmujice vysledky vyskumu jednej
svojej diplomantky, podl'a ktorej az 78% ziakov nema rado sloh a 62 — 63 % ucitel'ov nerado
uci sloh. Ucitel’ pri vyucovani SjalL uspeje, ak ukaze ziakom zmysel slohovej vychovy. Na
druhej strane ziak, ktory nevidi zmysel slohovej vychovy, ktory ju odmieta, sa bude dat’ len vel-
mi t'azko presved¢it’ o jej vyzname.

Dominantnd kategoria v $kolskom vyucovani predmetu Sjal je text, ale realita je takd, Ze sa na
vyucovani robi s textom minimalne. Prioritou by pri tom malo byt’ naucit’ Ziaka orientovat’
sa v texte v suvislosti s kontextom a situaciou.

Text by sa mal chapat’ ako bilaterilna jednotka, ktora ma svoju obsahovo-tematicku hib-
kovu Strukturu a povrchovy rozmer. Pri statickom pristupe k textu ziskavame jeho model a pri
dynamickom pristupe sa hl'adaju cesty, ako vytvorit’ vlastny text.

Do popredia vyucovania Sjal. by sa mala dostat’ funk¢nost’ jazyka. Ucitelove vety typu: ,,Roz-
myslajte, ako by ste to povedali krajSie* by mali byt’ nahradené vyzvami typu: ,,Sktste to pove-
dat’ lepsie, presnejsie, adekvatnejSie vzhl'adom na dani komunika¢nu situaciu®. Prof. Findra
zdoraznil, ze krasnou sa re€ stane, ak bude funkcna, t. j. adekvatna komunikacénej situacii.

Dr. Fibi upozornil na fakt, ze v sii¢asnosti mnohi Ziaci ignoruju jazyk, chyba im zmysel pre
kulturu jazyka a vlastného vyjadrovania sa, je im jedno, ako hovoria.

Vsetci zucastneni vyslovili velmi kritické slovda smerom k slovenskym masmédiiam,
v ktorych prislo k vyznamnému znizeniu kvality jazykového vyjadrovania. Najmé televizne
a rozhlasové vysielanie vyznamne ovplyviuje jazykovy uzus divakov/posluchacov, ktori mnohé
jazykové prehresky moderatorov zacinaju vnimat’ ako normu, ktord ich utvrdzuje v pripadnych
vlastnych nespisovnych zvyklostiach.

Takisto sa zucastneni vyjadrili k problematike priliSného preberania anglicizmov do slovenci-
ny aj v takych pripadoch, ked’ mé slovencina vlastné lexikalne prostriedky na pomenovanie
danych pojmov.

Obsah aj metédy vyucovania by mali byt’ volené vidy s perspektivou budicej Zivotnej
praxe zZiakov. V tejto suvislosti dr. Hincova ako odborna gestorka materinského jazyka pred-
stavila projekt Kurikularna transformdcia vseobecnovzdelavacej zlozky stredoskolského vzdela-
vania v procese pripravy mladeze na pozZiadavky trhu prdce. K hlavnym cielom tohto projektu
patri: kurikuldrna transformdacia predmetu Sjal, vytvorenie zékladnych pedagogickych doku-
mentov, priprava uc¢ebnic a metodickych materidlov pre uc¢itelov v rdmei kurikularne;j transfor-
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macie pre adaptaciu tejto zmeny v praxi, vytvorenie hodnotiacich kritérii. Upozornila, ze v cen-
tre pozornosti tohto projektu je aj prechod od vedomostného systému vzdelavania na vzdelava-
nie v kompetenciach, pricom kompetencia je v tomto projekte pracovne zadefinovana ako spo-
sobilost mobilizovat' v roznych kontextoch systém vedomosti, zrucnosti, schopnosti, interiorizo-
vanych hodnot, postojov, emocnych a dalsich osobnostnych kvalit, ktory je Specificky
usporiadany. Riesitelskym pracoviskom spominaného projektu je Statny pedagogicky tstav,
ktory vyzyva na spolupracu pri rieSeni uloh projektu aj Sirok odbornu verejnost’.

Veduci sekcie: Prof. PhDr. Jan Findra, DrSc.

Zavery vypracovala: PhDr. Katarina Hincovd, PhD.

V Sekcia cudzich jazykov

Sekcia navrhuje:

1. Apelovat na VS, aby do svojich vzdelavacich programov — v kurzoch didaktiky vietkych
cudzich jazykov — zaradili moderné metédy a formy prace. Studenti musia byt obozndmeni
s aktualnymi pedagogickymi dokumentmi (Eurdpsky jazykovy ramec). Priprava ucitelov musi
reflektovat’ realnu situaciu na nasich ZS a SS.

2. Aby MS SR v spoluprici so SPU predloZilo systémovii koncepciu d’al§ieho vzdeldvania
uclitel’ov a stanovilo spdsob ich ohodnotenia (moralneho aj finan¢ného) a kvalifikaéného rastu.

3. Vzhladom na to, ze moderné technologie prenikaju do vyucby cudzich jazykov vo zvysenej
miere, Ziadame vytvorit’ podmienky na to, aby uditelia cudzich jazykov ziskali po¢itacovu
gramotnost’ a na Skole mali vytvorené podmienky na jej vyuzitie.

Ziadame MS SR zaoberat’ sa ustanovenim cvi¢nych §kél za uéelom lepsej pripravy budu-
cich ugitelov cudzich jazykov, a tym posilnit’ kooperaciu medzi cvi¢nou ZS, SS a VS, ktora tychto
ucitel’ov pripravuje.

Vzhl'adom na to, ze sme prediskutovali vzajomnu prepojenost’ medzi zlozkami pripravy ucitela
(pedagogicka, psychologicka, lingvisticka...), javi sa ndm potreba hlbSej v§eobecnej pripravy uci-
telov cudzich jazykov, ktora by zaroven formulovala status ucitel’a v budtcej praxi.

Veduica sekcie: prof. PhDr. Eva Tandlichova, CSc.

Vv Sekcia nauky o spoloc¢nosti

Pritomni kongtatovali, Ze predmet ob¢ianska vychova na II. stupni ZS, ob¢ianska nauka na SOS
a SOU, najmi vSak nauka o spolo¢nosti na gymndaziach so Stvorrocnym Studiom ma v stcasnosti
rozpracované vSetky potrebné pedagogické dokumenty (Ucebné plany a osnovy, vzdeldvaci Standard
s exemplifikaénymi ulohami a pod.). Je to vd’aka Ustrednej predmetovej komisii ob&ianskej vycho-
vy, nauky o spolo¢nosti a ob&ianskej nauky pri SPU.

Na zasadnuti sekcie sa konstatovalo, Ze:

1. zasadni zmenu do procesu skvalitiiovania NOS priniesli zniZené hodinové limity pre tento
predmet (eticka a nabozenska vychova),

2. v situdcii nastartovania kurikularnych zmien by sa mali poZiadavky na pripravu mladych
Pudi pre zivot v obc¢ianskej spolo¢nosti, pre ich uplatnenie ako obanov Europskej nie pozi-
tivne prejavit’ v celkovom presune pozornosti a posiliiovania podielu spolo¢enskovednych
predmetov na II. stupni ZS, ale najmi na vietkych strednych $kolach. Napriek tejto opravnenej
poziadavke treba postupovat h'adanim vnutornych moznosti, ktoré si plne v kompetencii pe-
dagogickej vedy a vyskumu, v§eobecnych a predmetovych didaktikov, ucitelov a Studentov.
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Sekcia odporuca:

Aby sa uvazovalo o zmene terajSiecho nazvu predmetu nauka o spolo¢nosti na zaklady spolo-
censkych vied, ¢o by lepSie zodpovedalo aj poslaniu tohto predmetu v priprave studentov na ich
vysokoskolské studia.

Aby sa venovala vicsia pozornost’ spoluprici a vzajomnej inSpiracii pedagégov — vseobec-
nych didaktikov s odborovymi didaktikmi NOS na prislusnych katedrach vysokych §kol v SR
(napr. uskuto¢nenim seminara SPS pri SAV, v MPC Tomasikova 4 v Bratislave a v SPU v roku
2005).

Aby sa v ramci ulitel'skej pripravy Studentov NOS na vysokych Skolach prostrednictvom
katedier pedagogiky venovala Specificka pozornost’ ich pedagogickej praxi na zékladnych a
strednych Skolach, aby sa analyzovali a zovSeobecnovali skisenosti ucitel'ov NOS so Studentmi
(seminar SPS pri SAV v spoluprici s katedrami FF UCM v Trnave v roku 2006).

Aby Katedra pedagogiky FF UCM (prof. L. Machacek) a Katedra filozofie FF UCM v Trnave
(doc. P. Jemelka) v spolupraci s SPU a MPCT a s ucitelmi gymnazii na Slovensku pripravili
projekt tematickej vyskumnej ilohy KEGA na rok 2006 (Metodicka prirucka pre Studentov
a ucitelov NOS — zékladov spoloc¢enskych vied — na gymndziach).

Veduci sekcie: prof. Ladislav Machacek, PhD.

V Sekcia matematiky, fyziky a informatiky

V ramci diskusie v pracovnej skupine sme prisli k nasledujicim c¢iastkovym zaverom

a odporucaniam:

1.

Prisposobovanie vzdelavania v oblasti matematiky, informatiky a prirodovedy (MIP) sa
nemoZe realizovat’ izolovane, musi byt’ sucastou komplexného systému. Vyzaduje sa vypraco-
vanie komplexného vzdelavaciecho modelu pre 21. storo¢ie odbornikmi, ktori maja ,,nadrezort-
né myslenie* a chapu vzdelavanie v Sirokych nadnarodnych suvislostiach v kontexte novych
spoloc¢enskych, ekonomickych a vedeckych vztahov.

V nadvéznosti na vytvorenu vzdelavaciu stratégiu vymedzit’ zakladnu urovei vzdelania pre
Siroku verejnost’ (zakladna Groven spolo¢na pre vsetkych ziakov a Studentov) a jej prisposobit’
Studijné programy jednotlivych $ko6l a stupnov vzdeldvania (Struktiru a naplin predmetov).
V tejto suvislosti upravit’ osnovy predmetov tak, aby sa zdoraznovala kvalita na ukor kvantity,
porozumenie na tikor mnozstva faktov.

V poslednych desatrociach sa s umyslom modernizovat’ obsah vyucby rozsiroval rozsah bez
adekvatneho rozsirovania ¢asového priestoru, a tym sa osnovy deformovali. VyZaduje sa pre-
hodnotit’ napli jednotlivych predmetov s oh’adom na poZzadované vedomosti, zredukovat’
Casti, ktoré st pre chapanie suvislosti menej podstatné a ziskavanie Specifickych vedomosti pre-
sunut’ do volitel'nych predmetov.

Moderna spolo¢nost’ vyzaduje okrem primeranej vSeobecnej vzdelanosti populacie aj vychovu
$pickovych odbornikov pre jednotlivé oblasti spolo¢enského a ekonomického rozvoja. Za tymto
ucelom je potrebné vytvorit’ systém diferencovanej podpory individualneho nadania
Ziakov. V ramci strategického modelu vzdelavania vymedzit’ osobitné smery a metddy nadstan-
dardnej vyucby jednak v ramci dostato¢ne Sirokej ponuky volitelnych predmetov, jednak pod-
pory neformalnych foriem prace so zaujmovymi skupinami.

V oblasti matematiky treba odborne posidit’ Struktiru osnov aj s uvazenim jej aplikacie
s vyuzitim IKT.

V oblasti prirodovednych disciplin je potrebné odborne posidit’ pripadni integraciu (in-
tegrovana prirodoveda) tak, ako sa spesne realizuje v niektorych vzdelavacich systémoch v za-
hrani¢i, najmi na prvom a druhom stupni ZS. Posilni sa tak vyznamne faktor chapania §irokych
suvislosti prirodnych javov a schopnost’ ich komplexného posudzovania.
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10.

I1.

Oblast’ informatiky je najdynamickejSia ¢ast’ moderného vzdelavania, lebo jej tradicia sa len
vytvara a jej ndpln sa najdramatickejSie meni. Vyucba informatiky kladie obzvlast vysoké
naroky na ,,moderného ucitel’'a”, schopného pohotovo reagovat’ na rychlo sa meniace poziadav-
ky vzdelania. Priemerna kvalifikovanost’ ucitelov v tejto oblasti je nedostato¢na.
Mimoriadnu pozornost’ treba venovat’ vychove novych ucitelov. Tento problém mé niekol-
ko rozmerov. V prvom pripade treba zvysit’ atraktivnost’ ucitel'stva, aby sa vytvoril zdujem
mladych T'udi o toto povolanie. V druhom pripade treba prispésobovat’ novym podmienkam
Studijné programy ucitel'skych fakult tak, aby si buduci ucitelia osvojili nové vzdelavacie meto-
dy a aby ziskali k ucitel'skému povolaniu pozitivny vztah. V tretom pripade treba vytvorit' na
Skolach také podmienky, aby mali absolventi ucitel’ského $tidia zaujem ucitel'ské povolanie vy-
konavat. Treba mat’ na zreteli, ze bez kvalitnych uéitePov bude spolo¢nost’ postupne stracat’
svoju konkurencieschopnost’.

Moderny ucitel’ v ,,informacnej spolo¢nosti® musi byt schopny reagovat’ na rychlo sa meniace
poziadavky. Musi sa preto vytvorit’ dostatocne u¢inny systém permanentného vzdelavania uci-
telov zalozeny na osobnej zainteresovanosti. Jednym z prvkov je ekonomicka stimulacia vhod-
nym systémom diferencovaného odmenovania, druhym je vytvorenie formalneho systému
kariérneho postupu (vytvorit' systém kvalifikacného postupu — atestacie, pripadne titularny
postup analogicky systému vysokoskolskych ucitelov) podmieitujuceho aj platovy postup
a podobne.

Podpora jednotlivych ucitePov musi byt’ viazana v systéme samospravy na adekvatnu
podporu jednotlivych §kél v zavislosti od kvality ich vysledkov. Ak bude Skola vyznamne
pocitovat’ profit z dosahovanych kvalitnych vysledkov, bude vytvarat vhodné podmienky na
ich dosahovanie, vratane podpory aktivnych a schopnych ucitelov.

Naznacené zavery su iba jednotlivostami v Sirokom komplexe. Treba ich chapat’ len ako sig-
nal, Ze Skolstvo skuto¢ne potrebuje zasadnu transformaciu. Problémom sa musi zaoberat
tim vysokokvalifikovanych odbornikov, ktori su schopni sledovat’ strategické ciele, a nie iba
uzke zaujmy urcitych skupin. Treba sa vyhnit tomu, aby novu stratégiu pripravovali sice
kvalifikovani a uznavani odbornici, ale prili§ zatazeni tradi¢nym sposobom myslenia.

Vediici sekcie: prof. Ing. Ivo Cdp, CSc.

V Sekcia biologie, chémie a geografie

Ucastnici sekcie bioldgie, chémie a geografie upozoriuji, na to, Ze akakol'vek Skolska

reforma nesplni svoj ucel a o¢akavania od nej, ak sa:

1.
2.

neujasni ciel’ a priority prirodovedného vzdelavania,

nevyriesi skladba (prekonand) a proporcionalita prirodovednych predmetov na jednotlivych
stupnioch a typoch §kol,

nebudu detailne riesit’ obsahové priority prirodovednych predmetov — jasne vyclenit’ za-
kladné ucivo v suvislosti s minimalnymi poziadavkami na vedomosti a zrucnosti ziakov.

Veduci sekcie: prof. RNDr. Miroslav Proksa, CSc.
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