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Základy pedagogiky

1. Pedagogika ako vedný odbor v sústave pedagogických vied – hlavné znaky, vývojové etapy, predmet, úlohy, vzťah pedagogickej teórie a praxe, 

2. Vzťah pedagogiky k iným vedám – filozofia, psychológia, biológia , sociológia atď. Využitie a pramene pedagogiky, význam pedagogiky.

3. Výchova, dedičnosť, prostredie – faktory rozvoja jedinca. Tri stránky výchovy, ich význam. Individuálna funkcia a podmienky výchovy.

4. Základné pedagogické kategórie - vzdelávanie , vzdelanie, vyučovanie, učenie, edukácia, ich vzťahy, humanisticky orientované vyučovanie, inštitucionálne edukačné učenie 

5. Základné výchovné činitele – rodina, škola, alternatívna škola, úlohy, voľný čas, postihnuté dieťa.

6. Ciele edukačných procesov – ciele výchovy, ciele vzdelávania v súčasnom edukačnom edukácii.

7. Zásady, metódy, formy a prostriedky vo výchovno-vzdelávacom procese.

8. Edukátori a jeho kompetencie v školskej edukácii.

9. Súčasná štruktúra výchovy a vzdelávania na Slovensku a vo svete, predškolské zariadenia, základné, stredné a vysoké školy. Úlohy a projekty.

10. Učiteľ a učiteľská profesia, osobnosť učiteľa, diagnostikovanie, hodnotenie, činnosť, tvorivo – humanistická výchova, globálna výchova, interkultúrne vzdelávanie.
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1, Pedagogika ako vedný odbor v sústave pedagogických vied – hlavné znaky, vývojové etapy, predmet, úlohy, vzťah pedagogickej teórie a praxe

Pedagogika
 je veda o výchove, ktorá skúma výchovu ako zámernú formatívnu činnosť, jej vývoj, zákonitosti, podstatu, štruktúru, funkcie a mechanizmy v konkrétnych historických podmienkach spoločenského vývoja a rozpracúva teóriu a metodiku výchovno-vzdelávacieho procesu, jeho obsah, princípy, organizačné formy, metódy a postupy. Výchovný proces skúma ako 1 z najvýznamnejších spoločenských javov. Vychádza z analýzy výchovného procesu a hľadá platné zákonitosti.

Základné znaky pedagogiky ako vedného odboru:

· má svoj predmet skúmania

· má svoje metódy

· je systémom názorov, má pojmový aparát

Predmet pedagogiky:

· výchova detí, mládeže a organizované formy a druhy výchovy dospelých

· skúma zákonitosti vývoja človeka vo všetkých obdobiach jeho života (výchova a vzdelávanie sa v súčasnosti stávajú celoživotným procesom)

· zaoberá sa otázkami súčasnej výchovy, výchovy blízkej budúcnosti, ale i výchovou v minulosti

· žiak ako objekt a subjekt výchovy a učiteľ ako riadiaci činiteľ výchovno-vzdelávacieho procesu

· mimoškolské činitele (rodina, organizácie detí a mládeže, masovokomunikačné prostriedky),  ktoré majú vplyv na výchovu

· jedinci, ktorí sú dočasne, alebo trvalo fyzicky alebo psychicky defektní a potrebujú výchovnú starostlivosť 

· popisuje a klasifikuje pedagogické javy, vyhodnocuje a zovšeobecňuje ich. Na základe všeobecných pedagogických kategórii sa orientuje v pedagogických javoch a môže ich správne pochopiť, čím odhaľuje všeobecné pedagogické zákonitosti a je schopná modelovať pedagogický systém

Za zakladateľa pedagogiky ako samostatnej vednej disciplíny sa považuje J. F. Herbart, ktorý vychádzal z predpokladu, že základom výchovy je vyučovanie.

Etapy vývoja pedagogiky ako vedného odboru:

1. empirická – pedagogika je vybudovaná na individuálnych skúsenostiach, ktorých zovšeobecnenie takmer chýba

2. kauzálna – pedagogická teória obsahuje vedeckú systematickosť svojich kategórii, zisťuje príčinné vzťahy a súvislosti medzi javmi, odhaľuje zákonitosti

3. deskriptívna – pedagogika formuluje zásady, pravidlá, pokyny pre výchovno-vzdelávaciu prax, vytvára prehľadné systémy svojich kategórii, snaží sa o popis a zaradenie pedagogických javov do systému

Funkcie pedagogiky:

· poznávacia

· praktická

· prognostická

Systém pedagogických disciplín rešpektuje horizontálne a vertikálne členenie. 

Pri horizontálnom členení sa prihliada k špecifickému obsahu pedagogickej disciplíny. 

Pedagogika sa člení nasledovne:

1. všeobecné základy pedagogiky

2. metodológia pedagogiky

3. teória vyučovania a vzdelávania

4. teória vyučovania jednotlivých odborov

5. teória výchovy

6. teória výchovy mimo vyučovania

7. teória riadenia školy a manažment

8. špeciálna pedagogika

9. dejiny pedagogiky

10. porovnávacia pedagogika

Pri vertikálnom členení sa vychádza  z vekového obdobia objektu výchovy. Pedagogika je členená nasledovne:

1. pedagogika predškolského veku

2. pedagogika školského veku 

3. pedagogika dospelých – andragogika

4. pedagogika starších, pokročilých – gerontopedagogika

Delenie pedagogiky z iných hľadísk:

a) ontogenetické → vekové zvláštnosti objektu výchovy: pedagogika predškolského, predpubertálneho, pubertálneho, adolescentného a dospelého veku

b) praktické → oblasť spoločenskej činnosti: pedagogika priemyselnej výroby, poľnohospodárstva, podnikového vzdelávania, voľného času, mládežníckych a detských organizácii a iných výchovných zariadení

c) historické → etapy spoločenského vývoja: pedagogika otrokárskej, feudálnej, buržoáznej spoločnosti

d) školské → charakter výchovného zariadenia: pedagogika predškolská (pedagogika detských jasiel a materských škôl), školská (pedagogika elementárnych tried, stredoškolská, vysokoškolská, špeciálna), mimo vyučovania (pedagogika rodinnej výchovy, detských a mládežníckych organizácii, výchovných zariadení, dospelých), mimoškolská (pedagogika sociálnych zariadení, vojenská a ďalšie)

e) integrujúce → snaží sa spojiť viacero kritérií, považuje sa za najvýhodnejšie. 

Pedagogické vedy sa podľa tohto hľadiska delí nasledovne:

1. základné:

a) všeobecná pedagogika: zaoberá sa všeobecnými základmi pedagogiky, skúma spoločenskú funkciu výchovy, otázky cieľov výchovy, objasňuje základné pedagogické pojmy, stanovuje biologické a psychologické podmienky výchovy, zaoberá sa školskými sústavami, výchovno-vzdelávacími inštitúciami, všeobecnými metodologickými problémami pedagogiky, snaží sa o systematizáciu a interpretáciu základných pedagogických javov a zákonitostí

b) didaktika = teória vzdelávania a vyučovania: objasňuje podstatu výchovno-vzdelávacej činnosti, zaoberá sa otázkami obsahu, foriem, didaktických prostriedkov, učebných pomôcok a ich efektívnym využívaním vo výchovno-vzdelávacom procese, skúma organizáciu vyučovacieho procesu, vyučovacie koncepcie a vzťahy medzi vyučujúcimi a vyučovanými

c) teória výchovy: skúma a objasňuje výchovné javy v užšom slova zmysle, zameriava sa na úlohy, obsah, metódy, formy a prostriedky zložiek výchovy, zaoberá sa otázkami organizácie detského kolektívu, mimotriednou a mimoškolskou prácou a spoluprácou s rodinou

d) metodika = špeciálna didaktika = teória vyučovania: uvádza návody pre praktickú pedagogickú činnosť a nadväzuje na všeobecnú pedagogiku e teóriu výchovy

e) náuka o školských normách a predpisoch: je porovnávacou a opisnou náukou o právnych normách a predpisoch, ktorými sa riadi chod školy

f) dejiny pedagogiky: náuka o vývoji pedagogických ideí, školských sústav a ostatných vzdelávacích a výchovných útvarov, analyzuje zákonitosti výchovy z hľadiska podmienenosti výchovy ekonomickými a politickými podmienkami určitého spoločnosti, zaoberajú sa dielom a životom významných pedagogických mysliteľov, vysvetľujú vývoj svetového pedagogického myslenia a národných pedagogických tradícii. 1. systematické dejiny pedagogiky v Čechách sú od O. Kadnera. 1. dejiny slovenskej pedagogiky napísal J. Čečetka. Ako vedný odbor vznikli v 18. storočí. Rozlišujeme všeobecné dejiny, t.j. vo svetovom vývoji vôbec a národné dejiny, t.j. v určitom štáte alebo regióne.

g) špeciálna pedagogika: je vedný odbor, ktorý sa zaoberá teóriou a praxou edukácie postihnutých, narušených jedincov alebo jedincov so špeciálnymi potrebami. Vyvíjala sa od 19. storočia. Š. Vašek ju delí podľa druhu postihnutia, narušenia, alebo špeciálnej potreby na: pedagogika mentálne, zrakovo, sluchovo postihnutých, telesne postihnutých, chorých a zdravotne oslabených, detí s narušenou komunikačnou schopnosťou, psychosociálne narušených, detí s viacnásobným postihnutím, detí s poruchou učenia, s poruchami učenia, výnimočne nadaných a talentovaných detí. Výchova a vzdelávanie zdravotne znevýhodnených detí sa uskutočňuje v špeciálnych školách a ústavných zariadeniach. Ide o segregovanú výchovu a vzdelávanie. Vo svete sa však školské vzdelávanie zdravotne znevýhodnených detí realizuje v: špeciálnych školách, úplne separovaných od bežných škôl, v špeciálnych triedach, ktoré sú začlenené do bežných škôl, v bežných triedach, do ktorých sú začlenené aj zdravotne znevýhodnené deti, t.j. úplná integrácia.
h) metodológia

i) porovnávacia pedagogika: zaoberá sa porovnávaním pedagogických ideí, výchovno-vzdelávacích systémov a školských sústav v jednotlivých štátoch
2.   hraničné

a) sociálna  pedagogika: stojí na hranici pedagogiky a sociológie. Vznikla koncom 19. a začiatkom 20. storočia v Nemecku, jej zakladateľom je Pestalozzi. Skúma problematiku výchovy z hľadiska vplyvu prostredia, jej predmetom je skúmanie výchovných javov z aspektu sociálnej podmienenosti, skúma a analyzuje vonkajšie činitele, ktoré vo forme rozličných sociálnych zoskupení determinujú vývoj jednotlivca pre život v spoločnosti, mravné a politické formovanie osobnosti, ktoré mimoriadne ovplyvňuje okolie žiaka. Zaoberá sa výchovným pôsobením na rizikové a sociálne znevýhodnené skupiny mládeže a dospelých, je zameraná na výchovu  a pomoc rodinám s problémovými deťmi, na skupiny mládeže, ktoré sú ohrozené drogami, na jedincov prepustených z väzenia.

b) kybernetická pedagogika: jej predmetom je aplikácia zákonov kybernetiky
 na výchovné javy. Prínosom je, že sa vo výchovno-vyučovacom procese objavuje aspekt riadenia. Kyberneticko-pedagogický systém riadenia vychádza zo skutočnosti, že vo výchovno-vzdelávacom procese existuje riadiaca zložka = učiteľ a riadená zložka = žiak. Riadená zložka prijíma informácie (obyčajne v podobe úlohy) a plní ju prostredníctvom receptorov. Správanie a reakcie žiaka sú činiteľom pre modifikáciu spôsobov a činností učiteľa. Existuje tu spätná väzba.
c) pedagogická psychológia: skúma psychické základy výchovy, t.j. duševné javy a zákonitosti vznikajúce u jednotlivca alebo skupiny vo výchove. 
d) pedagogická ekonómia: zaisťuje vedecké plánovanie vzdelávania a jeho efektívnosť. Skúma účelnosť využitia prostriedkov určených na výchovu a vzdelávanie.
3. aplikované

a) predškolská pedagogika: zaoberá sa problematikou výchovy detí predškolského veku, t.j. obdobia do začiatku povinnej školskej dochádzky. Skúma otázky obsahu, metód a organizácie výchovy detí. Začala sa rozvíjať koncom 18. a začiatkom 19. storočia, kedy vznikali 1. ústavy verejnej predškolskej výchovy. Delí sa na 2 časti- pedagogika detských jasiel a pedagogika materských škôl.

b) školská pedagogika: tá sa ďalej člení:

· stredoškolská pedagogika: zaoberá sa otázkami výchovy a vzdelávania školskej mládeže, skúma výchovné problémy od vstupu do školy až po ukončenie strednej školy. Má 2 oblasti – pedagogika základnej školy (obdobie mladšieho a stredného školského veku) a pedagogika strednej školy (obdobie staršieho školského veku).
· vysokoškolská pedagogika: je 1 z najmladších disciplín pedagogických vied, začala sa rozvíjať na začiatku 50. rokov 20 storočia.  Skúma problematiku výchovno-vzdelávacieho procesu na VŠ, aplikuje všeobecnú teóriu výchovy na špecifické podmienky VŠ, skúma otázky obsahu vzdelania, problematiku vyučovacích metód, ako aj organizačnú stránku výchovy a vzdelávania vysokoškolákov.
c) mimoškolská pedagogika: medzi ne patria tie pedagogiky, ktoré sa sústreďujú na analýzu výchovného procesu v rôznych spoločenských organizáciach a inštitúciách. Patria sem:

· pedagogika dospelých (andragogika): zaoberá sa výchovou a vzdelávaním jednotlivcov zapojených do pracovného procesu. Začiatky jej konštituovania siahajú do 50. rokov 20. storočia. Existujú rôzne formy vzdelávania dospelých: kurzy, školenia, priebežné alebo pravidelné akcie, samostatné individuálne štúdium a posgraduálne štúdium, ktoré nadväzuje na dosiahnuté vzdelanie, ktoré rozvíja z hľadiska najnovších poznatkov. 
· vojenská pedagogika: rozpracúva teoretické a metodologické otázky výchovy vojakov, skúma špecifické zvláštnosti výchovy vojakov.
· pedagogika rodinnej výchovy: všíma si problematiku pôsobenia rodín a vývin vychovávaných subjektov, a to v interakcii s výchovnými inštitúciami, najmä však so školou. Rodina pôsobí na rozvoj všetkých čŕt osobnosti žiaka → potreba skúmať rodinné prostredie.
· pedagogika mládežníckych a detských organizácii: jej úlohou je skúmať celý komplex výchovných problémov, ktoré sú charakteristické pre dobrovoľnú organizáciu detí a mládeže, skúmajú sa otázky cieľov, obsahu, metód a organizačných foriem, zaoberá sa i históriou detských a mládežníckych hnutí.
· pedagogika voľného času: zaoberá sa významnou súčasťou života detí a mládeže – ako prežívajú čas mimo školy. Tento čas sa dá vyplniť rôzne: prípravou na vyučovanie, športovými a kultúrnymi aktivitami, ale aj protispoločenskou a kriminálnou činnosťou. Preto má pedagogika voľného času veľký spoločenský význam. Zaoberá sa obsahom, formami a prostriedkami výchovno-vzdelávacích aktivít pre kultiváciu individuálne a spoločensky prospešného trávenia voľného času detí a mládeže, činnosťou školských a iných zariadení, ktoré zabezpečujú výchovu a vzdelávanie vo voľnom čase. Jej ďalšou zložkou je teória a výskum trávenia voľného času v podmienkach súčasnej spoločnosti. Voľný čas zahrňuje odpočinok, rekreáciu, zábavu, záujmové činnosti, dobrovoľné vzdelávanie, dobrovoľnú, spoločensky prospešnú činnosť a iné. Pedagogika voľného času tieto činnosti nielen opisuje, ale usiluje sa najmä ovplyvňovať prežívanie voľného času tým, že usmerňuje mladých k takému využívaniu voľného času, aby bol pre jedinca, ako aj pre spoločnosť prospešný, aby kultivoval jeho individuálne záujmy a prinášal pocit uspokojenia a sebarealizácie.
TEÓRIA vs. PRAX:

-postupné inštitucionalizovanie a profesionalizácia pôsobenia na vedomie dorastajúceho pokolenia

-navzájom sa ovplyvňujú, prelínajú – teória ako základ činnosti učiteľa + prax na lepšie spoznanie P. javov a riešenie konkrétnych P.situácií 

-P.T. ako zovšeobecnený odraz výchovných javov a zákonitostí a ako nástroj na organizovanie a zabezpečovanie VaV

-P.T. – systematický súbor ideí - abstraktný jav – didaktická teória – hlbší prienik do podstaty VaV – mechanizmy fungovania

-P.P. – cieľavedomé pôsobenie človeka, kt. má vyvolať určitú zmenu

-zákl. znakom praktickej činnosti je väzba na konkrétnu P.situáciu – sprostredkujúca, inštrumentálna rola P. 

Úlohy: 

1.modernizovať ciele a obsah VaV 

2.operacionalizovať funkcie a ciele VaV 

3.vytvárat socio-ekonomické podm. pre realizáciu cieľov VaV

Pedagogika ako veda

-praktická veda o výchove človeka, kt. skúma jej podstatu, zákonitosti, ciele, metódy -stanovuje P. zásady pre organizáciu a riadenie výchovnej činnosti ( okruh  P. problémov

-skúma výchovný proces ako zámernú formatívnu činnosť - -rieši výchovné otázky a všetky otázky týkajúce sa praktickej a teoretickej prípravy na život

-vedecké poznanie v P. je procesom objavovania poznatkov o P.činnosti - komplexná výchova a vzdelávanie ako plynulý proces -praktická (edukačné činnosti a metodiky) a teoretická (vedy, výskumy)

-moderná P – veda o edukačnej realite (edukácia, edukant, edu.procesy, prostredie, konštrukty)

ÚČELOVOSŤ :

-normatívna teória, ktorá vychádza z praxe, študuje a stanovuje normy všestrannej výchovy + exploratívna teória (založená na výskume a výsledkoch) + explanačná teória (výklad o štruktúre a fungovaní edukačnej reality)

Vývojové etapy: 
1.empirická (individuálne skúsenosti v praxe) 

2.deskriptívna (zásady, popis javov) 

3.kauzálna (vedecká systematizácia kategórií, prienik do P.reality)

Chápanie: 

Nemecko-filozofia a hermeneutika 

Francúzsko-multidisc.odbor 
USA,Kanada,VB-veda o edukácii

Základné znaky: 
- P. ako vedný odbor má vymedzený predmet skúmania, obsahovú štruktúru, teóriu, pojmový aparát-terminológiu, metódy skúmania

Funkcie: 

a) poznávacia 

b) praktická 

c) prognostická

HISTÓRIA: 

-vznikla z praktických potrieb, ktoré nastolil spoločenský vývoj, ako veda o výchove detí – iniciácie+skúška dospelosti – neskôr vzdelávanie len bohatí – v posledných 2.stor. výchova prístupná všetkým

-ako pojem zo starovekého Grécka – peidagogos (vzdelaný otrok) sa staral o výchovu detí – v lat. paedagogus =otrok vychovávateľ – zásady výchovy formovali gr. Sokrates, Patón, Aristoteles, Démokritos
-najväčší rozmach=humanizmus a renesancia – Bacon, Descartes

-základ modernej P. – Locke, Rousseau, Pestalozzi
-zakladateľ vedy o výchove – Komenský – 1.ucelenejší systém poznatkov ( základ P. (na základe pansofie=všemúdrosť / diela: O vzdelávaní ducha + Informatorium školy materskej + Veľká didaktika + Orbis senzualium pictus)

-základ modernej P.teórie – J.F.Herbart (Všeob.P.+Všeob.praktická filozofia)

PREDMET: 

-má funkciu zisťujúcu=deskriptívnu (skutočné okolnosti vo výchove, popis javov edukácie) + ako teória výchovy

-dlho bola súčasťou filozofie (filozofia výchovy) + má predmet skúmania

-predmet P. vedy je výskum výchovy a vzdelávania ako procesu utvárania jedinca a zákonitosti výchovy ako spoločenský jav
-poznanie vnútorných a vonkajších podmienok výchovy

-objektom P. je celá oblasť výchovy, vzdelávania a vyučovania

-môžeme rozlíšiť javy, ktoré patria prirodzene do vedy + javy ktoré bezprostredne podmieňujú VV proces

-aby bolo uplatňované vývojové hľadisko – zákonitosti vývoja človeka – vzdelávanie je celoživotný proces

-aj otázky bytia

2, Vzťah pedagogiky k iným vedám – filozofia, psychológia, biológia, sociológia atď. Využitie a pramene predagogiky, význam pedagogiky

Vzťah pedagogiky k iným vedám:

1. filozofia – je veda o najvšeobecnejších zákonitostiach vývoja prírody, spoločnosti a myslenia. Ich úzku spojitosť dokazuje fakt, že sa pedagogika rozvíjala v rámci filozofie. Všetky významné filozofické výrazne ovplyvnili i pedagogické teórie. Výchova bola predmetom záujmu mnohých filozofov: Platón, Aristoteles, Demokritos, E. Roterdamský, J. Lock, Descartes, Rousseau, Diderot, Kant, Herbart, Spencer. Každá disciplína čerpá zo všeobecných zákonitostí filozofie a prináša jej konkrétny materiál ku zovšeobecňovaniu. Filozofia je významná nielen pre pedagogickú teóriu
, ale i pedagogickú prax
. Pomáha lepšie sa orientovať v najvšeobecnejších otázkach spoločenského života a adekvátnejšie aplikovať výchovné ciele a zásady v každodennej praxi. Filozofia umožňuje pedagogike hlbšie preniknúť do podstaty výchovných javov, vidieť ich v spoločenskej podmienenosti a biologicko-psychologickej určenosti. 
Filozofia výchovy = hraničná disciplína medzi pedagogikou a filozofiou, zaoberá sa skúmaním a rozvíjaním najvšeobecnejších základov pedagogiky, zhromažďuje teoretický materiál k vymedzeniu cieľov výchovy, podieľa sa na vhodnom výbere obsahu učiva.

Etika = veda o mravnosti, mravných hodnotách, je teóriou morálky. Etické smery v minulosti výrazne ovplyvnili základné chápanie cieľov výchovy a funkciu pedagogiky. Pedagogika vychádza  z etiky pri stanovení cieľov a pri konkretizácii požiadaviek a noriem mravnej výchovy.

Logika = veda o možných spôsoboch, formách a stavbe myslenia, o správnom a presnom formulovaní myšlienok, ako aj o vyvodzovaní dôsledkov opierajúcich sa o logické analýzy. Pedagogike poskytuje pomoc pri riešení metodologických problémov, pri vymedzovaní obsahu vzdelania, pri stanovovaní didaktických princípov a zásad. Poznanie zásad logiky pomáha učiacemu sa rešpektovať a uplatňovať správne zásady myslenia, adekvátne vyjadrovať a formulovať vlastné myšlienky.

2. psychológia: je najvýznamnejšia pomocná veda pedagogiky, lebo skúma a analyzuje duševné stránky rozvoja osobnosti, čím pomáha pedagogike poznávať objekty výchovy a umožňuje jej adekvátnejšie aplikovať zámerné vplyvy na žiaka. Všetky pedagogické teórie, smery a prúdy sa rozvíjali v úzkom kontakte s rozvojom psychologických teórií. Obe vedy majú spoločný skúmaný objekt = poznávanie a formovanie osobnosti človeka.

Všeobecná psychológia = skúma duševné javy človeka, prežívanie a správanie, zisťuje zákonitosti duševných procesov, poskytuje všeobecné a konkrétne poznatky na analyzovanie výchovno-vzdelávacích javov, najmä poznatky o podstate poznávacích procesov (pocity, vnemy, predstavy, myslenie, pamäť, pozornosť, city, vôľa).

Vývinová psychológia = analyzuje celkový (duševný, telesný, fyziologický) život človeka z hľadiska genézy, vývoja a zrenia – od jeho počiatkov až po ukončenie. Formuluje typické znaky jednotlivých vekových období, čím umožňuje všestrannú modifikáciu organizácie výchovného prostredia. Na základe vývinových znakov vytyčuje obsah a metódy vzdelania a výchovy, celkovú organizáciu zámerného pôsobenia. Vytvára predpoklady na rešpektovanie zásady vekových osobitostí.

Psychológia osobnosti = skúma všeobecné, duševné vlastnosti (záujmy, sklony, schopnosti, nadanie, temperament, charakter). Poznanie žiaka je jednou zo základných podmienok úspešnej výchovy a vyučovania.

Pedagogická psychológia = skúma psychické základy výchovy, t.j. duševné javy a zákonitosti vznikajúce u jednotlivca alebo skupiny vo výchove

Sociálna psychológia = skúma zákonitosti správania a činnosti ľudí podmienené ich príslušnosťou k sociálnym skupinám. Konkrétnejšie zisťuje, ako sa jednotlivec v spoločenských podmienkach rozvíja a ako sa správa.

3. sociológia: veda o zákonoch vývoja a štruktúry spoločnosti, prispieva k analýze a poznávaniu sociálneho prostredia, v ktorom sa proces výchovy uskutočňuje. Pedagogika v súčasnosti preberá mnohé metódy sociológie (ankety, testy, sociometria). Sociológia poskytuje teórii výchovy a výchovnej praxi materiál potrebný pre rozbor a usmerňovanie výchovného pôsobenia. Pomáha identifikovať vplyv prostredia. 

Sociálna pedagogika = skúma problémy rodinnej výchovy, študuje procesy utvárania kolektívu, detí a mládeže a sociálne procesy, ktoré v nich prebiehajú. 

4. etnografia: veda o dejinách, spôsobe života a kultúre ľudí určitého národa, národopis. 

5. demografia: populačná veda založená na štatistike, poskytuje prehľad o rozvoji vzdelávacích trendov a rôznych vekových skupín v populácii.

6. technické vedy a architektúra: podieľajú sa na vytváraní pedagogického prostredia

7. pedagogická ekonómia: zaisťuje vedecké plánovanie vzdelávania a jeho efektívnosť. Skúma účelnosť využitia prostriedkov určených na výchovu a vzdelávanie.
8. školský manažment:  skúma proces plánovania, organizovania, operatívneho riadenia, kontroly a motivácie výchovy a vzdelávania na všetkých úrovniach.

9. biologické vedy: skúmajú človeka ako súčasť živej prírody, poskytujú pedagogike poznatky o celkovom telesnom stave, premenlivosti jednotlivých telesných znakov vzhľadom k prostrediu. Umožňujú lepšie porozumieť výchovným zásahom a problémom.

10. lekárske vedy: teórie telesného a mentálneho defektu, chorôb a ich príčin

11. hygiena: zaoberá sa vplyvom prostredia na zdravie človeka

Vzťah Pedagogiky k iným vedám:

-P. spolu so PS a Soc. Vysvetľujú javy, ktoré sú podmienkami prežitia a vývoja spoločnosti, ktorá by bez edukačných procesov sa nemohla rozvíjať a existovať

-psychologické (PS, všeobecná PS, vývinová PS, pedagogická PS, sociálna PS

-sociologické (Soc, Soc výchovy, Soc detstva)

-filozofické (Fil, Fil.výchovy, Fil.antropológia, etika, logika, estetika, história, fil.spoločnosti)

-prírodné, spoločenské a technické (biologické)

Využitie a význam pedagogiky v rôznych oblastiach:

-Oblasť školstva (kde je výchovný proces zákonitý) + Oblasť mimoškolského vzdelávania  + Oblasť ekonomického rozhodovania + Oblasť soc. politiky  + Oblasť pomáhajúcich profesií  + Oblasť samotnej vedy

-vytvárajú sa 3 druhy vzťahov: 

1.medzi soc. formovaním osobnosti a výchovnou praxou 

2.medzi výchovou a činnosťou 

3.medzi cieľmi, prostriedkami a výsledkami výchovy 

- Pramene: ústnej, písomnej a hmotnej proveniencie + historické pramene 

3, Výchova, dedičnosť, prostredie – faktory rozvoja jedinca. Tri stránky výchovy, ich význam. Individuálna funkcia a podmienky výchovy.

Na svet prichádza jedinec vybavený vrodenými (reflexy, inštinkty, zvláštnosti, defektz) a dedičnými (vlohy) dispozíciami. Výbava, s ktorou dieťa prichádza na svet, vystvára len predpoklad pre jeho sociálnu existenciu v budúcnosti už od počatia.

Narodené dieťa je psychicky a fyzicky pripravené na postupné obohacovanie a formovanie. Základná podmienka každej výchovnej činnosti vyplýva z tvárností a formovania ľudského jedinca, ktorý je do určitej miery schopný napodobňovať, prispôsobovať a naplňovať svoju prirodzenú zvedavosť a túžbu po poznávaní.

Každý človek je už od narodenia ovplyvňovaný vo svojom vývoji endogénnymi a exogénnymi faktormi: výchovou, dedičnosťou, prostredím.

Výchovou pôsobíme na vnútro človeka, aby v ňom bola vyvolaná žiaduca odozva jeho schopností a vnútorných darov po stránke intelektovej, citovej i sociálnej, ktoré sa majú pod vedením vychovávateľa harmonicky rozvíjať a dopomôcť človeku k dosiahnutiu životného cieľa. 

V priebehu ontogenézy vývoja sa predstavy o význame a faktoroch neustále menili. Jedni tvrdili, že vplyv na človeka má len dedičnosť a dedičné dispozície. Iní nezastávali tieto predstavy, ale potvrdzovali len význam výchovy.

Vplyv dedičnosti, prostredia a výchovy je najpreukázateľnejší hlavne v období raného veku vrodenými dispozíciami, ktoré vytvárajú predpoklady sociálnej existencie dieťaťa.

Výchova
Je základným pojmom pedagogickej teórie aj pedagogickej činnosti, ktorá je zameraná na formovanie osobnosti. Má individuálnu a sociálnu funkciu, je ovplyvnená vnútornými a vonkajšími podmienkami.

Základom výchovy je teda zodpovedný  vzťah zrelého človeka k bytosti, ktorá sa človekom iba stáva.

Výchova je špeciálne organizovaná a usmernená s istým zameraním ktorá má dosah na duševný vývin jednotlivca a jeho správanie. Táto činnosť sa odohráva v interakcii veľmi zložitých vplyvov spoločenského prostredia.

V širšom slova zmysle podľa Zelinu je výchova rozvíjanie možností  človeka, v užšom slova zmysle je to odborné cieľavedomé rozvíjanie psychických procesov, funkcií a vlastností osobností.

Výchova je dôležitejšia ako vzdelávanie. Výchovu považuje za najpodstatnejšiu podmienku vývinu. Definujeme ju ako zámerné celoživotné pôsobenie podnetmi z prostredia na dosiahnutie určitých, relatívne trvalých žiaducich zmien v správaní sa jedinca. Je to cieľavedomé formovanie životnej činnosti, aktivity.

Zložitosť procesu je podľa Kačániho determinovaný tromi základnými stránkami výchovy:  - normatívna stránka výchovného procesu – vymedzuje základné požiadavky, ciele, obsah výchovy, zásady, metódy, formy a prostriedky výchovy, na čo učiť a vychovávať,

- exogénna stránka výchovného procesu (vonkajšia) – predstavuje celú organizáciu výchovného prostredia,

- endogénna stránka výchovného procesu (vnútorná) – vyjadruje zmeny vnútorného vývinu jedinca v dôsledku zámerného pôsobenia a ako tieto zmeny prejavia v správaní sa jedinca.

V procese výchovy sa stretávame s dvomi druhmi výchovného pôsobenia na človeka:

· intencionálne – zámerné – vonkajšie výchovné pôsobenie, vnútorná sebavýchova, uvedomelé sebautváranie. Obidva druhy pôsobenia sa v praxi prelínajú

· funkcionálne – nezámerné – vonkajšie vplyvy  životného prostredia, vnútorné neuvedomelé sebautváranie životnými skúsenosťami, vrodenými vlastnosťami.

Výchova, ako základný pojem pedagogickej teórie je odrazom momentálneho rozvoja spoločnosti – podstata výchovy je historická. Ciele nie sú pevne stanovené, menia sa pod vplyvom doby. Každá spoločnosť si vytvára určité normy a potom sa podriaďujú i normy jednotlivca.

Výchova je procesom dvojstranným. Objekt výchovy  je príjemca a nositeľ výchovných cieľov, teda žiak. Subjekt výchovy – nositeľ a tvorca výchovného pôsobenia, učiteľ. Obe stránky vystupujú spoločne, vytvárajú spoločný systém so vzájomne sa podmieňujúcimi vzťahmi. Výchova je dynamický systém. Ovplyvňuje tiež proces socializácie. Umožňuje začleňovanie sa jedinca do medziľudských vzťahov a zaisťuje pôsobenie na človeka v kolektíve a prostredníctvom kolektívu.

Najvyšším stupňom výchovy je sebavýchova.

Individuálna funkcia a podmienky výchovy

Až výchovou sa človek stáva schopným žiť podľa prirodzeného predpokladu, čím sa naplňuje individuálny význam výchovy, ktorý vidíme v úsilí o osobnostný rozvoj, prospech a uplatnenie jedinca.

Za najdôležitejšie sa považuje sebapoznávanie. Doménou má byť individualizácia výchovy, v ktorej treba  zdôrazňovať sebavýchovu, ktorá napomáha štúdiu, učeniu sa, tvorivo riešiť problémy, ukazovať jedincovi možnosti jeho ďalšieho rozvoja.

Vedľa individuálneho významu výchovy, musíme zdôrazniť tiež sociálnu nutnosť výchovy, pripravuje jedinca pre plnenie spoločenských úloh a pre jeho zapojenie do spoločnosti a tak ovplyvňuje  celkový charakter spoločnosti.

Podmienky výchovy
Výchova prebieha v konkrétnych podmienkach:

· vnútorné podmienky – vyplývajú zo špecifík ľudského organizmu ako sú napr.: dedičnosť, zdravotný stav, životné potreby, úroveň poznania a intelektu, vôľové a charakterové vlastnosti, temperament...

V ideálnej situácií miera ovplyvňovania výchovného pôsobenia vnútornými podmienkami, môže byť výchova efektívna.

Stačí, ak nie je pozitívne naplnená jedna z vnútorných podmienok, napr. zdravotný stav, výchova bude strácať na efektivite.

Vonkajšie podmienky – je to vplyv zámerného, prostredníctvom výchovy. Má pre človeka veľký význam, pretože je ním formovaný. Sú tvorené prírodným a sociálnym prostredím a patrí k nim: okolitá príroda, kultúra spoločnosti, medziľudské vzťahy..., ktoré nazývame makroprostredím. Mikroprostredie dotvára kultúru bývania, rodinné pomery doma, v škole je to trieda.

Na výchove sa podieľajú aj priaznivé a nepriaznivé vplyvy. Vonkajšie a vnútorné podmienky sú tvorené kultúrou.

Dedičnosť
Dedičnosťou rozumieme tie charakteristiky, ktoré si ľudský jedinec so sebou prináša ako istú výbavu z rodičov sa tak zložitým spôsobom prenášajú faktory, ktoré riadia vznik istých znakov alebo vlastností u ich potomkov (farba očí, pohlavie, forma látkovej výmeny, krvná skupina).

Je to tendencia organizmu zachovať a odovzdávať znaky a vlastnosti z rodičovského pokolenia na potomstvo.

Dieťa nededí priamo nejakú vlastnosť, nejaký znak od rodičov, ale dedí len faktory, ktoré riadia vznik a vývin týchto znakov a vlastností. Súbor génov sa nazýva genotyp. Samotný znak alebo vlastnosť však vzniká vyjadrením genotypu v určitom prostredí. Toto vyjadrenie genotypu sa označuje ako fenotyp.
Vrodenosť- má širší význam. Za vrodené a považujú zdedené vlohy, predpoklady, nepodmienené reflexy a inštinkty, ale tiež napr. rôzne poškodenia.

Zdedená informácia sa odovzdáva prostred. génov z rodičov na potomstvo v okamihu oplodnenia. Vplyvy, ktoré pôsobia ďalej pri vývine organizmu sa pripisujú prostrediu a vlastnej aktivite jedinca.

· princíp jednoty nepretržitosti a plynulosti

Prostredie
Je to súhrn všetkých vonkajších podnetov, ktoré pôsobia na jedinca počas celého jeho vývinu.

Pojem potenciálny priestor vyjadruje po prvé, že okolo človeka objektívne existuje materiálne a duchovné prostredie, po druhé, že toto okolie pre neho nadobúda zmysel až vtedy, ak sa ocitne vo vzťahu k nemu. Tá prvá skutočnosť vyjadruje pojem prostredie a tú druhú situáciu.

Sociálne prostredie – integrovaný sociálny systém tvorený ľuďmi, ich vzájomnými vzťahmi, spoločnými aktivitami a produktmi.

Prostredie, ktoré predstavuje súhrn vonkajších činiteľov, pôsobiacich na jedinca a jeho vývin a spoločenské prostredie, ktoré je tvorené súhrnom činností všetkých jednotlivcov a súvisiacich s ich aktivitami, schopnosťami a správaním, treba rešpektovať ako dôležité faktory rozvoja jedinca.

Prostredie, v ktorom prebieha výchova – výchovné prostredie

· výchovné, pracovné a socializačné prostredie

Prostredie zasahuje do vývinu individuálnych odlišností nielen pôsobením uvedených faktorov, ale najmä časom ich pôsobenia. Vtedy hovoríme o tzv. senzitívnych obdobiach vývinu jedinca. Je potrebné vytvárať priaznivé prostredie. Prostredie ovplyvňuje človeka nezámerne.

Vplyvy z prostredia prichádzajú s rôznou intenzitou a kvalitou. Môžu ovplyvňovať záujmovú orientáciu, prežívanie, prejavy, správanie, postoje.

Proces tvorby prostredia je podmienený lokálne a časovo.


-
Prírodné prostredie – vš. Zložky okolia, ktoré vytvorila príroda

4, Základné pedagogické kategórie- vzdelávanie, vzdelanie, vyučovanie, učenie, edukácia, ich vzťahy, humanisticky orientované vyučovanie, inštitucionálne edukačné učenie

Pojem vzdelávanie patrí k základným pedagogickým kategóriám. Označuje komplexne tak výchovné, ako aj vzdelávacie pôsobenie.

1, Vzdelávanie v pedagogickej teórii chápeme ako proces zámerného získavania, osvojovanie a rozvoja vedomostí, intelektových schopností a praktických skúseností rozvoja rozumovej stránky osobnosti, jej myslenia a konania. Tento proces je súčasťou výchovy v širšom slova zmysle a napomáha vytvárať mravné, estetické, telesné a pracovné schopnosti, záujmy a návyky, čo sa označuje i ako výchova v užšom slova zmysle.

2, Výchova v širšom zmysle je syntézou výchovy a vzdelávania

3, Vzdelávanie podporuje neustály rast a rozvoj slobodnej a uvedomelej osobnosti

Vzdelávanie je proces všestrannej humanizácie a kultivácie človeka. Tento trvalý proces ho pripravuje pre jeho špecificky ľudské úlohy, ktoré spočívajú predovšetkým v poznaní a v uvedomelej tvorbe nových kultúrnych a spoločenských hodnôt.

Je to dlhodobá a nepretržitá inštitucionalizovaná vyučovacia činnosť učiteľov, lektorov inštruktorov alebo iných osôb vo funkcii profesionálneho vzdelávateľa v škole a v mimoškolskom výučbovom zariadení.

A, Zo spoločenského hľadiska plní vzdelávanie funkciu:

· socializačnú – príprava jedinca na zaradenie do spoločnosti, patrí ku kľúčovým úlohám školy

· akulturačnú – vypestovanie kultúrnosti myslenia a konania jedinca s pluralitným názorom a pozitívnym hodnotovým prístupom

· kvalifikačnú – príprava a uplatnenie jedinca z hľadiska kvalifikačných požiadaviek, odbornej profilácie, poznatkov z informačných technológií

· diferenciačnú a selektívnu – vytvára podmienky pre zaraďovanie žiakov do vyšších stupňov škôl a do života spoločnosti

· humanizačnú – príprava jedinca rozvíja nonkognitivne stránky osobnosti, je zameraná na emocionálnu inteligenciu, aktivizáciu a motiváciu, personálnu a etickú stránku

· profesijnú – príprava na určité povolanie, tu však treba rozlišovať medzi všeobecným a odborným vzdelávaním, ako prípravu na konkrétne povolanie.

B, Z pedagogického hľadiska plní vzdelávanie funkciu:

· inštrumentálnu – vzdelávanie ako východisko vzdelávania

· informatívnu – okrem konkrétnych vedomostí poskytuje aj ďalšie informácie

· formatívnu – rozvoj psychických poznávacích procesov

· výchovnú – vzdelávaním sa človek aj vychováva, pestuje si vôľu, charakter a pod.

Funkcie pôsobia súčasne, dopĺňajú a podporujú jedna druhú.

v dejinách: myšlienka formálneho vzdelávania – výchovným cieľom je rozvinúť sily a schopnosti učiaceho sa, čiže naučiť ho, ako sa učiť.

myšlienka obsahového vzdelávania

Faktory ovplyvňujúce školské vzdelávanie:

· verejné postoje, očakávania a politická podpora

· ciele, funkcie vzdelávania a učenia sa

· organizácia vzdelávania a učenia sa

· geopolitické dimenzie

· učitelia

Cieľom prvého stupňa základného vzdelávania je vytváranie predpokladov na celoživotné učenie sa – získavanie základných návykov a zručností pre školskú aj mimoškolskú prácu, vytváranie motivácie na učenie, osvojovanie základnej gramotnosti ako nástroja ďalšieho  úspešného vzdelávania.

Cieľom druhého stupňa základného vzdelávania je poskytnúť žiakom čo najkvalitnejší základ všeobecného vzdelania – ich vybavenie jasnými vzťahmi k základným ľudským hodnotám a takými všeobecnými vedomosťami a praktickými zručnosťami. Dôraz sa má klásť na motiváciu k učeniu, na osvojovanie základných stratégií učenia sa, rozvíjanie vlastných schopností a záujmov...

Ciele stredného vzdelávania sú:

· zabezpečovať pripravenosť mladých ľudí na celoživotné učenie sa – poskytovaním potrebných nástrojov motivácie (rozvíjaním schopnosti pracovať s informáciami, usmerňovanie k zdravému spôsobu života...)

· podporovať zamestnateľnosť mladých ľudí v priebehu celého života

· rozvíjať široký a všeobecno-odborný základ vzdelania – rozširovaním obsahu vzdelávania o oblasť tzv. európskej dimenzie (podpora výučby cudzích jazykov, multikultúrne vzdelávanie), ako aj podporu práce

· uplatňovať všeobecne použiteľné, tzv. kľúčové – zahrňujúce schopnosti, zručnosti, postoje, hodnoty založené nielen na vedomostiach, ale aj na aktivitách

Gymnaziálne vzdelávanie – určené predovšetkým na prípravu na bezprostredne nadväzujúce štúdium, pričom má obsahovať aj obsah a predmety potrebné pre praktický život a niektoré povolania.

Stredné odborné vzdelávanie – široké spektrum vzdelávacej ponuky študijných a učebných odborov.

Záujmové vzdelávanie je súhrn výchovno-vzdelávacích, poznávacích, rekreačných a ďalších systematických činností a aktivít, smerujúcich k účelnému a efektívnemu napĺňaniu voľného času a umožňujúcich získať vedomosti a zručnosti mimo organizovanej školskej výučby.

· plní funkciu výchovnú, vzdelávaciu, kultúrnu, zdravotnú, sociálnu a preventívnu.

Vzdelanie

Výsledok pedagogického pôsobenia je nadobudnuté vzdelanie. Je späté s pojmom učenie a výchova.

1, Vzdelanie je výsledok alebo konečný efekt procesu získavania vedomostí, intelektových schopností a praktických zručností, rozvoja rozumovej stránky osobnosti, jej myslenia a pamäti.

2, Vzdelanie je výsledkom harmonického procesu výchovy.

Je to súbor poznatkov o prírode, spoločnosti, človeku, jeho myslení a tomu zodpovedajúc spôsobilosti, zručnosti a schopnosti.

Vzdelanie je proces uvedomelého a cieľavedomého sprostredkovania a aktívneho osvojovania si poznatkov a skúseností rôzneho obsahu človekom i utváranie celkového postoja k svetu, životu. Je to proces postupného dosahovania určitého stupňa poznávania v celoživotnom procese utvárania a rozvoja osobnosti.

Neznamená len súbor vedomostí, ale aj určitú obratnosť, aktivitu, akceptovateľnosť nových hodnôt, duševný rast, jednotu myslenia, rozvinutia emocionálnej a vôľovej stránky...

Je to sústava poznatkov, vedomostí, zručností a návykov z jednotlivých odborov vedy a spoločenskej praxe.

Vzdelanie je nová kvalita, ktorá kultivuje a rozvíja osobnosť a vyvoláva jeho pravé obrodenie  v duchu a v pravde, privádza ho k tomu, čím kultivuje svoje mikro a makroprostredie, čím sa stáva nevyhnutnou podmienkou pre úspech v povolaní.

Atribúty vzdelania
Rozlišujeme  vzdelanie všeobecné a odborné. Základná škola poskytuje všeobecné vzdelanie. Chápeme ho ako poznanie súhrnu najvšeobecnejších predpokladov, intelektových schopností a iných charakteristík na život, vedu, umenie a pod.

Koncepcie všeobecnej vzdelanosti sa spájajú s problematikou výberu potrebného obsahu učiva celej sociokultúry spoločnosti a sa utvára na všetkých stupňoch školskej sústavy i v mimoškolských systémoch.

Odborné vzdelanie je sústava vedomostí, schopností a iných osobnostných charakteristík, ktoré sa úzko viažu na vybrané predmetné obsahy určitého odboru profesionálnej práce.

Technické vzdelanie zahŕňa osvojenie si základných pracovných a technických zručností, ale aj vedomostí z jednotlivých výrobných odvetví.

Obsahom vzdelania sú:

· fakty – informácie, poučky, systémy poznatkov jednotlivých vied, ktorým má žiak porozumieť, ktoré má zvládnuť, zapamätať si a používať v praxi, ktoré neskôr zúročia ako vedomosti

· výkony – činnosti, operácie aktivity, ktoré má žiak zvládnuť, ktorých princípy má poznať a používať v praxi pri riešení úloh

· poznávacie procesy – myslenie, tvorivosť, pozornosť a pod. sú rozvíjané postupne od menej náročných až k zložitým

· poučky, hodnoty – z filozofie, politiky, náboženstva, morálky, etiky

Vo vzdelaní sa zjednocuje viacero stránok: 

· formálna – rozvoj schopnosti
· materiálna – fakty, vedomosti...
· teoretická – teoretické poznatky
· praktická – praktické úkony a činnosti
· objektívna – poznatky a činnosti, ktoré treba vedieť
· subjektívna – vlastné vedomosti a zručnosti, ktorými jedinec už disponuje
Kvalitné vzdelanie je rozhodujúcim zdrojom budúceho rozvoja, prosperity a konkurencie schopnosti.

Vyučovanie
Vyučovanie je cieľavedomý, zámerný a plánovitý proces, väčšinou profesionalizovaný a inštitucionalizovaný, v ktorom prichádza k sprostredkovaniu vedomostí poznania, k rozvoju schopností a zručností. Proces predstavuje určitú formu odovzdávania konkrétnych informácií, ktorá sa uskutočňuje v špecificky pripravenom prostredí v rámci vzájomnej interakcie vyučujúceho a žiakov. 

Je základnou organizačnou formou cieľavedomej výchovno-vzdelávacej práce a riadenej prípravy detí a mládeže na zmysluplný život a činnosť v spoločnosti.

Je to kvalifikovaná činnosť osôb v profesionálnej role učiaceho – učiteľa: lektora, cvičiteľa, trénera, inštruktora ...

Vyučovanie môže byť definované ako správanie sa učiteľa, v množstve interakcií medzi učiteľom a žiakmi, v ktorých vznikajú rôzne sociálne vzťahy a funkcie, ktoré vznikajú v rôznych čiastkových sledoch učebno-vyučovacích procedúr s konkrétnou učebno-vyučovacou funkciou.

Je to cieľavedomé učenie niekoho a učenie sa v podmienkach organizovaného procesu.

Vyučovanie je sprostredkovanie vedomostí, utváranie charakteru....

V rovnocennom, recipročnom procese plní vyučovanie tieto úlohy:

· vzdelávaciu – obsah, nové vedomosti zručnosti

· formatívnu – rozvoj poznávacích procesov

· výchovnú

· propedeutickú – uvádza do nového vo vede, v myslení

· rozvíjajúcu – všestranný rozvoj žiaka, orientácia na jeho potenciálne možnosti

Predmetom vyučovania sú pedagogické kategórie – žiak, učiteľ, vedomosti, zručnosti, návyky, obsah, metódy, formy...

Obsahová stránka vyučovania – závisí od rastu vedeckých poznatkov a od spôsobu výberu do obsahu učiva. Obsah učiva je konkretizovaný v učebných plánoch, v učebných osnovách a učebniciach.

Procesuálna stránka vyučovania – spočíva v racionálnej organizácii v usporiadaní rozvrhu do vyučovacích hodín v racionálnom overovaní vedomostí žiakov.

Výchovná stránka vyučovania – každý vyučovací proces sa vyznačuje tým, že plní i ciele výchovné, ktoré pripravujú na rozvoj celistvej osobnosti

modernizácia vyučovania – prispôsobenie sa najnovším, moderným vymoženostiam, požiadavkám, ktoré škola musí v obsahu, cieľoch splniť tak, aby sa zabezpečila kvalitná procesuálna stránka vyučovania.

racionalizácia úzko súvisí s modernizáciou, je to vlastne ekonomika, ekonomickosť práce učiteľa, pod ktorou sa rozumieme:

racionálnosť koncepcie vyučovania – zameriava pozornosť na jednotlivé koncepcie vyučovania

racionálnosť organizácie vyučovania – zameriava pozornosť na otázky spojené s organizáciou vyučovania

racionálnosť overovania vyučovania – zameriava pozornosť na otázky spojené s diagnostikovaním priebehu a výsledkov práce učiteľa a učebnej činnosti žiaka.

optimalizácia vyučovania znamená taký výber, zdôvodnenie a realizáciu opatrení, ktoré umožnia v daných konkrétnych podmienkach to, aby učiteľ dosiahol najlepšie výsledky s minimálnou nutnou spotrebou času a vynaloženého úsilia svojho i svojich žiakov. 

efektívnosť vyučovania – určuje čas (potrebný na dosiahnutie stanovených cieľov v rámci vyučovacej jednotky, ale aj čas vo vzťahu k dĺžke školskej dochádzky), ktorý sa venuje vyučovaniu, energia, ktorú v procese vynakladá žiak, energia, ktorú vynakladá učiteľ vo výchovno-vzdelávacom procese a výsledok učebnej činnosti.

Humanisticky orientované vyučovanie sa zakladá na využívaní významných sociálnych faktorov riadenia učebných dejov ktoré sú zamerané na:

· podporovanie žiackej sebadôvery – sebapotvrdzovanie a sebarealizovanie, posilňovanie kladného citového vzťahu spolužiakov a učiteľov, rozvíjanie zmyslu pre vlastnú hodnotu pre vedomie vlastného ja

· rešpektovanie jedinečnosti žiakov – ako originálnych indiviualít so svojimi špecifikami potrebami, záujmami, zdôrazňuje sa potreba individualizácia, akceptácie, presonalizácie

· uprednostňovanie zmysluplnej pozitívnej motivácie – žiakovej i učiteľovej činnosti, pretože je jednou z kľúčových otázok výchovy, v ktorej je potreba sociálneho uznania a ocenenia (odmena), 

· rozvíjanie celostnej osobnosti žiaka – vo vyváženej proporcionalite kognitívnej, afektívnej a psychomotorickej stránky osobnosti s využitím všetkých zdrojov poznania

· stimulovanie tvorivosti, cieľavedomosti a samostatnosti – uvedomovanie si a utváranie pocitu zodpovednosti a povinnosti v spoločnej práci, formovanie žiaducej úrovne ašpirácie v skupinovej činnosti

· tolerovanie odlišných názorov, presvedčení, postojov, kultúrneho štýlu iných – osôb, otvorenú sociálnu komunikáciu, živú konfrontáciu názorov a návrhov

· kultivovanie sociálnych vzťahov – a modifikáciu sociálnej pozície žiaka v triede, na emocionalizáciu, pozitívne spätnoväzbové hodnotenie, dôraz na prežívanie

· spolupracovanie medzi učiteľom a žiakmi – spoločné vymedzovanie cieľa a utváranie plánu spoločnej činnosti, kooperáciu medzi žiakmi

· emocionalizovanie vyučovania – prejavmi vzájomnej osobnej sympatie

Vyučovacia hodina je základnou organizačnou formou vyučovania.

Učenie, edukácia

1, Učenie je základný formatívny a regulačný proces, ktorý podmieňuje vznik a ďalšiu funkciu rozmanitých prejavov a činností človeka alebo všetkých vyšších organizmov. V priebehu učenia dochádza k adaptácii organizmu na meniace sa podmienky prostredia a s podporou minulých zážitkov a skúseností prichádza k účelnej zmene správania sa. Pritom u človeka môžeme hovoriť o učení nezámernom, ale i zámernom.

2, Učenie býva spájané so školskými podmienkami a v tomto zmysle je pokladané za zámernú, navodzovanú činnosť, s cieľom systematicky získavať isté vedomosti, zručnosti, návyky, ale tiež formy správania a osobných vlastností. Takéto učenie je vlastné len pre človeka a uskutočňuje sa buď pod vedením vychovávateľa, učiteľa, ako činnosť vychovávaného žiaka vo výučbe, alebo v rámci sebavýchovy.

Učenie je dynamický proces, ktorý spočíva v neustálom dialógu medzi subjektom, žiakom, ktorý sa učí a predmetom, ktorého obsah si má osvojiť. Typickým znakom je spájanie učenia s rečou, čím prichádza ku zdokonaľovaniu vo vedomostiach, v činnostiach, zlepšuje sa učenie.

Prúcha

1, Učenie je psychický proces, ktorý sa v jednote telesných a duševných predpokladov stáva rozhodujúcim faktorom v adaptácii človeka na jeho prítomné a spoločenské prostredie v rozvoji jeho osobnosti a v stálom zdokonaľovaní zvládania podmienok jeho individuálnej a spoločenskej existencii.

2, Učenie je získavanie skúseností a utváranie jedinca v priebehu jeho života.

Zákony učenia:
· zákon motivácie – uplatňovaním vnútornej a vonkajšej motivácie sa energizuje ich potenciál, uplatňuje úsilie vyvolať u žiaka kladný postoj k učeniu (učiť sa nie pre potreby, ale z vlastného záujmu), motivácia patrí k vyučovacím metódam

· zákon spätnej informácie – dôležité je časté informovanie žiaka o jeho výkonoch, účinné je nie kritizovať, ale upozorniť na nedostatky

· zákon transferu – umožnenie žiakom využiť vedomosti aj z iných predmetov, negatívny účinok sa nazýva interferencia

· zákon opakovania – spočíva vo vedení žiaka k sústavnému opakovaniu učiva čo prispieva k trvalosti vedomosti.

Všestranné učenie sa spája trojodoménovou sústavou psychodidaktickej klasifikácie cieľov. 

· kognitívna, intelektová oblasť, ktorá zahrnuje vedomosti a intelektové spôsobnosti ovládanie kognitívnych procesov

· sociálnoafektívna, oblasť, do ktorej zahrnujeme sociálne zručnosti, vlastné názory, hodnotové postoje, motívy, záujmy, potreby

· zmyslová a pohybová oblasť výchovy, týkajúca sa senzomotorických schopností

Na učenie žiaka vplývajú predchádzajúce vedomosti, skúsenosti, kultúra, záujmy, pamäť,  zvedavosť, sociálna interakcia .....

Druhy učenia:

Podmieňované učenie vychádza z mechanizmu vytvárania podmienených reflexov, ktoré sa vytvárajú vtedy, ak sa podmienený podnet spája s posilňovaním v určitom časovom rozmedzí.

Senzomotorické (perceptuálnomotorické) učenie prezentuje osvojovanie si pohybových operácií, rozličné manuálne zručnosti a návyky rozmanitých druhov spoločenskej činnosti.

Verbálne učenie patrí k najfrekventovanejším druhom ľudského cieľavedomého učenia. Pri verbálnom učení sa osvojuj slovné odpovede určitého systému. Verbálne učenie sa obyčajne spája s pamäťovým učením.

Pojmové učenie úzko súvisí s verbálnym učením, avšak v poslednom období sa začína od neho odlišovať. Nejde tu len o vytváranie mechanických asociácií, ale aj logických operácií. Napomáha pri rozvoji abstraktného myslenia.

Učenie riešením problému sa uskutočňuje vtedy, ak poznatkový rámec jednotlivca nestačí a nemôžeme  priamo logicky objasniť, resp. vyriešiť určitý problém, či situáciu.

Sociálne učenie môžeme definovať ako osvojovanie si komplexných foriem a noriem správania, ktoré sa prejavuje v určitej sociálnej situácii. Táto definícia jasne naznačuje, že produktom sociálneho učenia sú predovšetkým sociálne role, ale tiež postoje, hodnoty, ideály, názory.

Situačné učenie je spontánne, neorganizované, nesystematické učenie, pričom je zamerané na získavanie poznatkov vlastným úsilím, je priame nie sprostredkované.

Zámerné učenie sa uskutočňuje vtedy, ak jedinec dosiahne úroveň samostatne plánovať, regulovať, hodnotiť svoje vlastné učené procesy a stavy na základe svojej slobodnej voľby a presvedčenia.

riadené systematické učenie: verbálne, myšlienkovo-operačné, sociálne

Inštitucionálne edukačné učenie sa uskutočňuje v školských a mimoškolských zariadeniach ako organizačná  forma výučby, ktorá sa riadi viac či menej daným programom a obsahom.

Neinštitucionálne – súkromné domáce doučovanie, individuálne štúdium

Je efektívnejšie, ak si učiaci uvedomuje a chápe zmysel svojho učenia a participuje pri nadobúdaní poznatkov. 

V užšom slova zmysle treba chápať ako zámerné, cieľavedomé a systematické nadobúdanie vedomostí, zručností a návykov, ako aj foriem správania a osobných vlastností, ktoré prebieha spravidla po vedením učiteľa alebo si ho môže jedinec zorganizovať sám.

K vnútorným činiteľom patrí: telesný a psychický stav, stupeň intelektuálneho vývoja a rozvoja schopností...

Vonkajšie činitele: mikroklíma prostredia, denný režim učiaceho sa, organizácia činností, dĺžka učenia...

Edukačné procesy – edukácia – sú také činnosti ľudí, v ktorých sa nejaký subjekt učí a iný subjekt mu toto učenie sprostredkuje. Prebieha v edukačnom prostredí. To je dané jednak fyzikálnymi podmienkami, jednak zúčastnenými subjektmi a ich psychosociálnymi vzťahmi, pričom vytvárajú zúčastnené subjekty a ich vzájomné vzťahy určitú relatívne trvalú klímu.

Rozšíreným typom EP je školská výučba, ktorej jedna skupina subjektov sa učia a iné subjekty sprostredkujú ich učenie. Ide o výrazne intencionálne učenie – so zámerom.

Edukačná realita – všetko, čo je zúčastnené v situácii, kedy prebieha edukácia. Prostredie a podmienky.

5, Základné výchovné činitele – rodina, škola, alternatívna škola, úlohy, voľný čas, postihnuté dieťa

Základné znaky: 
- P. ako vedný odbor má vymedzený predmet skúmania, obsahovú štruktúru, teóriu, pojmový aparát-terminológiu, metódy skúmania

Činitele rozvoja osobnosti
Škola 

– poskytuje výchovu a vzdelanie žiakom 
– vzdelávacia. inštitúcia, kt. je miestom soc. kontaktu detí a dospelých 
– miesto socializácie žiakov

-Interné + externé faktory
-školský systém=usporiadanie
-Škola plní 6 rol: 
inštitúcia edukačná 

ochranná 

formujúca 

komplementárna 

nástroj soc. politiky 

súčasť živ.prost. 

svojbytná subkultúra

-Škola ako soc. inštitúcia má funkcie: 
personalizačnú 

kvalifikačnú 

socializačnú 

integračnú

-3 strategické princípy: 
vo vzťahu k učiacim sa, učiteľom, výučbe 

vo vzťahu k určitej škole a celkovej sústavy škôl 

vo vzťahu k verejnosti, k systémovému prostrediu škôl

-Škola zabezpečuje realizáciu a organizovanie vyučovacích procesov v 2 rovinách: 
celkového organizovania (makroorganizácie) + vyučovania učiteľmi (mikroorganizácia)

-Vyučovacie procesy sa realizujú systematicky 

-Škola má vplyv na sociálny vývin dieťaťa + školská klíma + školský komfort

-Dobré školy = Seebauerová = nové kvality učenia 
-Moderná škola -Škola vynikajúcej kvality -Škola orientovaná na dieťa -Otvorená škola
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15. CINITELE ROZVOJA OSOBNOSTI l

Ciele: definovaf zakladné vychovné Ginitele rozvoja fudskej osobnosti, definovat skolu a jef funkcie,

definovat alternativnu $kolu, rodinu a jej vyznam, vychovu postihnutého diefata v rodine, charakterizo-
vat volny ¢as a vychovu mimo vyudovania.

Klucové slova: skola, rola a znaky Skoly, moderné, dobré a vynikajlice Skoly, 8kola orientovana na
Ziaka, otvorené a alternativne skoly, rodina, znaky a funkcie rodiny, vychovné pbsobenie, pestiinska
starostlivost, postinnuté dieta v rodine, volny &as, vychova mimo vyucovania.

1. Pojem $kola byva definovany ako spoloCenska instittcia, ktora poskytuje vychovu a vzdelanie
Ziakom prislusnych vekovych kategorii v organizovanych forméach podra uréitych vzdelavacich progra-
mov. Jednotlivé stupne a druhy $kol vytvarajii Skolsky systém.

2. Skola je vzdel4vacia institicia, ktoré je miestom socialneho kontaktu deti a prichadza k social-
nemu kontaktu deti s dospelymi.

3. Skola je miestom socializacie Ziakov, podporujtice ich osobnostny a socialny rozvoj a pripra-
vuje ich na Zivot osobny, pracovny a obéiansky. Funkcia $koly sa meni so zmenami spolocenskych

potrieb.

ofientaciou a troviiou socialnych vztahov,

Skolu ovplwiuju interné a externé faktory, ktoré sivisia s kognitivnymi aspektmi, hodnotovou

Skola je usporiadana do $kolského systému, alebo ko Iskej stistavy, ktorti na Slovensku tvoria:

predskolské zariadenia - materské skoly;
zékladné skoly - 1. stupef Z8 (1. - 4. roénik zak adnej skoly);

2. stupefi Z8 (5. - 9. roénik zékladnej skoly);
stredné Skoly - gymnazia, stredné odborné § oly a konzervatoria, stredné odborné ugilistia
astrediské pre praktické vyucovanie;
vysoké Skoly;
zariadenia pre vychovu a vzdelavanie dospe lych;
Skolské a vychovné zariadenia pre vychovu mimo wucovania;
Specialne Skoly pre deti a mlades recovo, zrakovo, sluchovo, telesne, rozumovo postihnuté
atazko vychovatelné.

Podla M. Spanika (1994, s. 24), intencionalne vychovné pdsobenie je zabezpecované prostred-

nictvom wytvorenych institticii, ktoré majli vychovny, vzdelavaci alebo aj zabavny charakter. Medzi
najwznamnejsie intenqiané{ng Cinitele patri skola, mimoskolské vychovné inétitlicie a prostriedky

hromadnej informacie. *

Medzi instittcie patria: kultirne strediska, mlzea, planetaria, hvezdame, divadla, kina, koncert-

né saly, jazykové skoly, plavarne, zimné Stadiony, sportové kluby, 2zvézy a pod.

V kulttrnej spoloénosti sa podla Z. Obdrzalka (2001, s. 9) skola chape ako prechod z rodiny

do spoloénosti, ako jej vznamna siiGast - entita. Z tohto dévodu T. Husén (1975) chape $kolu ako
integrovan(i st¢ast spolognosti, ktora pIni vychovnt i vzdelavaciu funkciu, ktora mé osobitn Struktary,
osobitné viastnosti, osobitnt organizaciu, sleduje osobitné ciele a ma osobitny obsah.
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Skola plni $est rol: "

Skola je institicia edukaéna, ktora za svoju hlavnd rolu povazuje rozvijat' celti osobnost’
Ziaka a podla toho mu sprostredkovat vedomosti a zrugnosti.

Skola je institdcia ochranna pred vonkajsim svetom, v ktorom dospeli vytvaraju zly priklad.
Skola mé garantovat ziakom zazemie do tej doby, kym sa oni ako mladi ludia nedokasu postavit
na vlastné nohy.

Skola je institiicia formujica loveka podla $pecifickych predstav. Orientuje sa na utvaranie
mladej generacie podla osobitnych cielov, ktoré mozu byt rozne konzervativne, radikaine a pod.
Skola je nastrojom socialnej politiky reaguje na socialne potreby, uplatiuje poziadavku trhu
prace, reflektuje principy a socialny poriadok spolognosti.

Skola je institicia komplementérmna (doplnkova, dopliujica). Orientuje sa prevazne na to,
&o neposkytuje rodina a socialne prostredie.

Skola je institicia, ktora je zéroveri sidastou Zivotného prostredia je miestom, kde deti
nachadzaju prijlemné prostredie k zivotu, pretoZe tu travia véésinu svojho kazdodenného dasu
pocas 10 - 12 i viac rokov.

Skola je druh svojbytnej subkultiry. Je chapana ako miesto, kde deti travia vacsinu casu
amozu riesit svoje problémy za pomoci uditela.

Skola ako socidlna instittcia, ma funkcie:

personalizaénu - formuje jedinca ako samostatne konajucu osobnost;

kvalifikaén - vybavuje jedinca vedomostami a viastnostami pre pracovné vkony;

socializa¢nd - jedinec ziskava v skole urcité modely spravania sa, nauéi sa vyjadrit svoj nazor,
vytvarat si obraz o sebe ainych a pod.;

integraéni - jedinec ziskava predpoklady nielen pre jeho profesny zivot, ale i pre dalsie &innosti
v spolognosti (politicko-verejné) a pod.

Sucasna skola venuje velkl pozornost kurikularnym reformam, v ktorych sa kladie déraz na vyva-

Zenost medzi socidinym a osobnostnym rozvojom Ziaka, na spravodiivost vo vyrovnavani podmienok
medzi rozdielnymi skupinami Ziakov.

Skola plni tieto dominantné ulohy: ‘
vypestovat u deti a dospeljch trvalé vzdelavacie potreby, sivisiace so sebarealizaciou
a organizéciou spdsobu Zivota; o ,
spéjat vzdelavaciu a sebavzdelavaciu aktivitu s kladnymi eméciami, s pocitmi Uspesnosti
a zadostucinenia; - N

viest Ziakov a Studentov k ziskavaniu schopnosti ugit sa, rozvinit ich metakognitivne postupy
(poznavat ako sa poznavat, ucit sa, efeklivne sa ucit), upeviiovat ich sebavzdelavacie (Studijné,
poznéavacie) kompetencie;

orientovat ich na aktivnu komunikaciu so zdrojom informacif;

orientoval ich v stratégiach Uspechu a stimuloval ulvaranie vnGtornych predpokladov ich
sebarealizacie;

naucit ziakov a dospelych spravne vyuzivat svoj volny ¢as;

upeviiovat a rozvijat kultiru medziludskej vzajomnosti a nauéit sa respektovat ludsk individualitu
na svojej ceste Zivotom.
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]5. CINITELE ROZVOJA OSOBNOSTI

Ciele: definovat zakladné wychovné Ginitele rozvoja fudskej osobnosti, definovat $kolu a jef funkcie,

definovat alternativnu $kolu, rodinu a jej vyznam, vychovu postihnutého diefata v rodine, charakterizo-
vat volny ¢as a wychovu mimo vyudovania.

Kiticové slova: skola, rola a znaky koly, moderné, dobré a vynikajice skoly, $kola orientovana na
Ziaka, otvorené a alternativne skoly, rodina, znaky a funkcie rodiny, vychovné pbsobenie, pestiinska
starostiivost, postinnuté dieta v rodine, volny &as, vychova mimo vyucovania.

1. Pojem $kola byva definovany ako spologenska instittcla, ktora poskytuje vychovu a vzdelanie
Ziakom prislusnych vekovych kategorii v organizovanych forméch podra uréitych vzdelavacich progra-
mov. Jednotlivé stupne a druhy $kol vytvarajii Skolsky systém.

2. Skola je vzdeldvacia institicia, ktora je miestom socialneho kontaktu deti a prichadza k social-
nemu kontaktu deti s dospelymi.

3. Skola je miestom socializécie Ziakov, podporujtice ich o0sobnostny a socialny rozvoj a pripra-

vuje ich na Zivot osobny, pracovny a obéiansky. Funkcia skoly sa meni so zmenami spolo¢enskych
potrieb.

Skolu ovplyviiujl interné a externé faktory, ktoré stvisia s kognitivnymi aspektmi, hodnotovou

orientéciou a Uroviiou socidlnych vztahov.

Skola je usporiadand do kolského systému, alebo Skolskej stistavy, ktor(i na Slovensku tvoria:

predékolské zariadenia - materské skoly;
zékladné skoly - 1. stupen ZS (1. - 4. roénik zakladnej skoly);
2. stupefi Z8 (5. - 9. roénik zékladnej skoly);
stredné Skoly - gymnazia, stredné odborné Skoly a konzervatoria, stredné odborné ugilitia
astrediska pre praktické vyuGovanie;
vysoké skoly;
zariadenia pre vychovu a vzdelavanie dospelych;
Skolské a vychovné zariadenia pre vychovu mimo wyucovania;
Specialne Skoly pre deti a mlades recovo, zrakovo, sluchovo, telesne, rozumovo postihnuté
atazko vychovatelné.

Podla M. Spanika (1994, s. 24), intencionalne vychovné posobenie je zabezpecované prostred-

nictvom wytvorenych institticii, ktoré majl vychovny, vzdelavaci alebo aj zabavny charakter. Medzi
najwyznamnejsie intencionalne & nitele patri skola, mimoskolské vychovné inétitlicie a prostriedky

hromadnej informacie.

Medzi instittcie patria: kulttrne strediska, mlizea, planetaria, hvezdame, divadla, kina, koncert-

né saly, jazykové skoly, plavarne, zimné Stadiony, Sportové kluby, 2zvézy a pod.

V kultirnej spolodnosti sa podla Z. Obdrzzlka (2001, s. 9) skola chape ako prechod z rodiny

do spolocnosti, ako jej vyznamné sicast - entita. Z tohto dovodu T. Husén (1975) chéape $kolu ako
integrovan( sticast spolocnosti, ktora plni vychovnt i vzdelavaciu funkeiu, ktora mé osobitn( Struktaru,
osobitné viastnosti, osobitnt organizaciu, sleduje osobitné ciele a ma osobitny obsah.
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Skola plni $est rol:

Skola je institicia edukaéna, kiora za svoju hlavnt rolu povazuje rozvijat’ celi osobnost’
Ziaka a podla toho mu sprostredkovat vedomosti a zruénosti.

Skola je institdcia ochranna pred vonkajsim svetom, v kiorom dospeli vytvaraju zly priklad.
Skola ma garantovat ziakom zazemie do te] doby, kym sa oni ako mladi ludia nedokazu postavit
na vlastné nohy.

Skola je institiicia formujica Gloveka podla $pecifickych predstav. Orientuje sa na utvaranie
mladej generacie podla osobitnych cielov, ktoré mozu byt rozne konzervativne, radikaine a pod.
Skola je nastrojom socialnej politiky reaguje na socialne potreby, uplatiuje poziadavku trhu
prace, reflektuje principy a socialny poriadok spolognosti.

Skola je institticia komplementérmna (doplnkova, dopliujica). Orientuje sa prevazne na to,
&o neposkytuje rodina a socialne prostredie.

Skola je institicia, ktora je zéroveri stdastou Zivotného prostredia je miestom, kde deti
nachadzaju prijlemné prostredie k zivotu, pretoze tu travia vaésinu svojho kazdodenného asu
pocas 10 - 12 i viac rokov.

Skola je druh svojbytnej subkultiry. Je chapana ako miesto, kde deti travia vacsinu Gasu
amozu riesit svoje problémy za pomoci ugitela.

Skola ako socialna institticia, mé funkcie:

personalizaéni - formuje jedinca ako samostatne konajucu osobnost;

kvalifikaénu - vybavuje jedinca vedomostami a viastnostami pre pracovné vykony;
socializaénd - jedinec ziskava v $kole urcité modely spravania sa, nauél sa vyjadrit svoj nazor,
vytvarat si obraz o sebe a inych a pod.;

integraénil - jedinec ziskava predpoklady nielen pre jeho profesny zivot, ale i pre dalsie innosti
v spolognosti (politicko-verejné) a pod.

Sticasna skola venuje velkl pozornost kurikularnym reformam, v ktorych sa kladie déraz na vyva-

Zenost medzi socidinym a osobnostnym rozvojom Ziaka, na spravodiivost vo vyrovnavani podmienok
medzi rozdielnymi skupinami Ziakov.

Skola pini tieto dominantné tlohy: ‘
vypestovat u deti a dospelych trvalé vzdelavacie potreby, slvisiace so sebarealizaciou
a organizéciou spdsobu Zivota; o .
spajat vzdelavaciu a sebavzdelavaciu aktivitu s kladnymi eméciami, s pocitmi Uspesnosti
a zadostucinenia; N -

viest Ziakov a Studentov k ziskavaniu schopnosti ugit sa, rozvint ich metakognitivne postupy
(poznavat ako sa poznavat, ucit sa, efektivne sa ucit), upeviiovat ich sebavzdelavacie (Studijné,
poznavacie) kompetencie;

orientovat ich na aktivnu komunikaciu so zdrojom informacif;

orientoval ich v stratégiach Uspechu a stimulovat ulvaranie vnGtornych predpokladov ich
sebarealizacie;

naucit ziakov a dospelych spravne vyuzivat svoj volny ¢as;

upeviiovat a rozvijat kulttru medziludskej vzajomnosti a nauéit sa respektovat ludsku individualitu
na svojej ceste Zivotom,
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Dalej ma skola zabezpedovat rozvijanie poznavacich, komunikacnych a kooperagnych schopnosti
a prostrednictvom nezastupiteinych suéasti v kurikule, ku ktorym podla E. Walterovej (1997, s. 110)
patri jazyk a komunikacia, matematika a jej aplikacie, Vytvaranie vztahu loveka k spoloénosti, k priro-
de a starostlivosti o prostredie, ale i wtvaranie vzfahu k technike, praci, uceniu, k zdravému Zivotnému
8tylu, osobnej a telesnej kultdre.

Po politickej zmene v r. 1989 (M. Befo, 1996) sa $kola zmenila podstatnym spésobom:
odideologizovala sa, vytvoril sa priestor pre vznik stikromnych $k6l. Redukovali a inovovali sa
udebné osnovy na Z$ a gymnéziach, posilnilo sa jazykové vyucovanie, do ucebnych plénov sa
dopinil predmet eticka vychova alternujtici s nabozenskou vychovou, prijali sa legislativne opa-
trenia a vypracovali vzdelavacie programy pre mensinové Skoly, vypracovala sa nova koncepcia
dejepisu a ob¢ianskej vjchovy, slovenského jazyka a literatdry, nové uéebné osnovy pre zékladné
umelecké Skoly, vznikii nestétne Skoly a nové typy gymnazia, zaviedlo sa bilingvalne $tidium na
vybranych Skoldch, povinna skolska dochédzka sa skrétila z desiatich na devét rokov, experiment
Skoly podporujiice zdravie, zakladaju sa alternativne $koly, overujii sa nové modely gymnézif
(vécsia individualizacia uebnych plénov a védsia volitelnost predmetov, na SOS st nové osnovy,
zaviedol sa povinny deviaty roénik Z$ pre celti populéciu ako sucast prechodu na povinnii $kolsku
dochédzku.

Zékladné pokyny a informéacie o spravnej &innosti §kol st spracované kazdorocne v Organizag-
nych pokynoch.
Viac pozornosti sa venuje pozitivnej stranke rozvoja $kol, pricom sa sleduje:
princip k celozivotnému vzdelavaniu;
princip evollicie;
princip eurépskej dimenzie vo vzdelavani;
humanizacie vychovy a vzdelavania;
princip efektivneho vyuZivania zdrojov;
princip kvality, nie kvantity;
princip hodnotovej preferencie lasky k dietatu, humanizmu, kreativity a kooperacie ugitela a Ziaka,

Za strategické principy uplatiiované pri rozvoji skolstva v novom obdobi byva podla 8. Sveca
(1995) oznacovana vnitorna diferenciacia Skolovania, humanizécia skolovania a efektivizacia $kolova-
nia. Perspektivna praca $kél je zamerana na tri strategické principy:

1. vo vztahu k ugiacim sa, uditefom, vyuébe (celozivotnost uéenia sa, otvorenost a flexibilnost
v indvidualizacii postupu v 8kolovani, diferencovanost obsahov a procesov vwyudby, tvorivy rozvijajlici
charakter vyucby a cielova vyvazenost a stibeznost rozvoja kognitivnych a nonkognitivnych kvalit
U¢astnikov, emocionalna inteligencia, motivacia, etika, komunikacia, autoreguldcia, uplatiovat konku-
renéné prostredie, uplatiovat informacné technoldgie, rovnopravnost pristupu ku kvalite vzdelavania
avzdelania;

2. vo vztahu k urditej Skole a celkovej sistave $kol (anticipacia indtitucionalnych systémov
Skolského vzdelavania, diverzifikacia organizagnych foriem &ttdia na vsetkych typoch $kél, alternativ-
nost spracovania, riadenia, organizacie a planovania, obsahu a procesu vyucby, zodpovednost vzde-
lavacej institticie za kvalitu Jej sluzieb a wsledkov, odozva Skoly na rodicovské a ziacke poziadavky
a podnety SirSej verejnosti;

3. vo vztahu k verejnosti, k systémovému prostrediu $kél (participativnost rodicov, ziakov, obéa-
nov a irdej komuninity na fungovani a rozvoji miestnej a regionalnej Skoly.
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Charakteristickym znakom $koly podla Z. Obdrzalka (2001) je, ze ako hlavna intitlicia zabez-
pecuje realizéciu a organizovanie vyucovacich procesov v dvoch rovinach:
1. rovina celkového organizovania vyutovacich procesov, vzdelavacich kurzov - makroorganizcia;
2. rovina vyucovania ucitefmi - mikroorganizacia vyugovania.

" Dalsim znakom Skoly Je, Ze sa vyucovacie procesy realizujii systematicky, priom treba
uplatiovat:
® systemizaciu podmienok u¢enia;
® redpektovanie predpokladov na uéenie;
®  Kkontrolu vystupov v uceni.

VSestranny rozvoj osobnosti Ziaka prostrednictvom procesu zviadania obsahu vyuGovania je
procesom zmochiovania sa obsahu Ziakom, ¢ize vyuGovanie plni informativnu funkciu, ale aj for-
mativnu funkciu, syntetizuje véetko poznavanie. Z uvedeného vyplva, ze $kola ma znaény vplyv
na socidlny vyvin diefata. Okrem primarneho ciela, ktorym je vzdelavanie, zastava skola aj funkciu
akéhosi ,mikrokozmu", §irsieho spoloenského prostredia, v ktorom deti ziskavajii zakladné poznatky
0 sebe, o socidinom svete a svojom mieste v fom. Zakladna kola je obzvlagt vhodnym prostredim
na tidium socializanych procesov, pretoze tu sa diefa stretava s dvomi socializacnymi prvkami
- s dospelymi a s vrstovnikmi

Skolskui klimu, ktord chapeme ako Specificky prejav $kolského Zivota, ovplyviuji faktory skol-
ského prostredia a struktira ziakov. Cinitele prostredia podia ich povahy rozdelujeme na zivé a nezivé,
hmotné a nehmotné, prirodné a kultirne, vecné a innostné.

Architektira a regionalne podmienky (dedina, mesto, klimaticky typ a i.), vetkost skoly (organiza-
cia a Strukira), velkost triedy a materidlne vybavenie urcuji Skolsky komfort.

Skolska miadez tvori subkultdru, ktora je odlisna od dospelych, pricom je déleZity vek Ziakov,
pohlavie, vykonnostna Groven, priemer znamok, pocet Ziakov opakujicich roénik, socidina Struktura,
nabozenské vyznanie, vztah medzi ugitelmi a ziakom, medzi ziakmi navzajom, ziaduce spravanie sa,
spolutcast ucitela na rozhodovani v Zivote triedy, Skoly, spolupraca s rodiémi a .

Skola sa tak stava vedticou institiciou komunity pri socidinom ovplyviiovani deti a mladeze,
pricom Ziak podas 8kolskej dochadzky zostava clenom rodiny i rovesnickych skupin. Prichadza k dia-
chrénnemu (postupnému) ovplyviovaniu, pricom $kola méze mat:

@ totalny zosilneny efekt;
® parcialny zosilnovaci efekt;
® e konkurenéna socializadna institticia.

V sucasnosti sa vefa hovori o dobryich $koléch, v ktorych sa podla R. Seebauerovej (2002)
vyuzivajli nové kultdry ucenia, v ktorych sa wkon a organizaéné zmeny spajajt so zodpovedaju-
cimi kompetenciami ucitela i Ziakov. Flexibilne sa vyuzivaju globélne metody zalozené na spolupraci
a komunikacii, do Istej miery s nezavislé na case a mieste (ucenie sa moze uskutodnit kdekolvek)
a ucenie je orientované na uciaceho sa.
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® orientaciou na vysoky, vsetkym znamy odborovy a odbor prekradujtici standard vykonu;

vysokym ocefiovanim vedomosti a kompetenci;

oCakavanim Uspechu so zretefom na schopnosti Ziakov dosiahnut vykon, ststavnym
monitorovanim a diagnostikovanim:

s prevzatim zodpovednosti ziakov;

pozitivnymi a hodnotnymi vztahmi medzi vedenim, uéitelom a Ziakmi;

kooperativnym vedenim skoly, efektiviym a U¢innym riadenim $koly, wudovacieho procesu;
dojednanim a déslednym dodrzovanim pravidiel;

bohatym Zivotom $koly a rozmanitymi moznostami aktivit pre ucitelov a ziakov;

spolupracou rodi¢ov na diani a praci v skole.

e ® @@ o @

Ak previadajii v skole strnulé metodické koncepty a neposiluje sa princip rozvoja vsetkych Ziakoy,
Ziaci stracaju motivaciu pre pracu, tadium

V $kole najviac demotivuje:

neadekvatne kladenie poziadaviek;

nespravne organizovanie ¢innosti uéitelského zboru:
sluby a ich neplnenie;

nedostatocné alebo zavadzajlice informacie;
emocionalizacia banalnych pribehov;

prilisné akcentovanie svojej formainej autority.

® e e @ e s

Moderna $kola je charakterizovana nasledovne:

Zlak, $tudent je aktivny subjekt vzdelavania;

ma spoluzodpovednost za svoje vzdelanie;

ucitel je manazér procesu vzdelavania;

nastup informagnych a komunikagnych technolégii otvéra nové aspekty vzdelavania;

z lokalne] sa stéva globalna skola, do triedy a $koly vstupuje svet a trieda a Skola vstupujli do sveta;
vzdelavanie sa stava pristupnym na kazdom mieste, v kazdom éase a pre kazdého.

® s e e 6 ©

Skola vynikajticej kvality (vid'Y. Bertrand, 1998, s. 216) existuje tam, kde Je 8kolska institicia
schopna doviest kazdého Ziaka k dosiahnutiu ucebnych cielov vzdelavacieho programu, a to na prime-
ranej a realistickej trovni Uspechu s ohladom na hranice, ktora je désledkom Grovne jeho osobnych
schopnosti. Vynikajlca kvalita (excellence) je chapana ako Usilie jedinca neustale 2zvySoval svoje viast-
né nasadenie, vykonnost, aby prekonal sam seba a to isté musi urobit | kola.

Ciele skoly vynikajucej kvality sii zamerané na osvojenie strukttrnych poznatkov a kognitiv-
nych zruénosti, na pochopenie demokratickych idei a hodnét, na dosahovanie vynikajlcich vysledkov,
na primeranost obstat v stitazi.

Prostriedky vynikajiicej $koly sii wucovanie, supervizia, prednaska, dialdg, ¢itanie vyznam-
nych diel, osobné vedenie (ttorovanie), diskusia, kladenie otazok, konferencie, cviGenia, sokratovska
pedagogika.

Oblast’ vjucby - jazyky, lteratira, krasne umenie, matematika, prirodné vedy, dejiny, zemepis,
hudba, divadlo a wivarné umenie.
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Skola vynikajticej kvality, jej obsah je spracovany do siedmich téz:

@ ciele a priority kurikula st explicitne vyjadrené a zodpovedaji odakavaniam, ktoré ma z hladiska
kvality spinif Ziakovo vzdelanie;

e standardy, ocakavania a naroky su presne vyjadrené a vytvarajli skutoéné podmienky tspechov
Ziaka;

@ kurikularne obsahy i metédy odovzdavania poznatkov st dostatocne explicitné (jasne vyjadreng),
aby mohli slizit ako oporné body pre zabezpeéenie Uspechu Ziaka;

@ organizacia vyudovania je taka, Ze vsetci Ziaci vedia ako, kedy a kde bude prebiehat vzdelavaci
proces, tyka sa to Ziakov, ucitelov a ich vzajomnych interakii;

® organizaciu vychovnych ¢innosti a véetkych aktivit zabezpecuje skola;

@ \vietky disponabilné zdroje a vdetky hmotné, didaktické a finanéné zdroje sti pouzivané
optimalnym spésobom, aby bola $kola efektivna a vykonné;

® rola a zodpovednost odbomého personalu st priebeZne upresiiované a vo vacsine pripadov
sl zakladom pre ich hodnotenie a odmefiovanie, pretoze vytvarajti imidz $koly, ktory je vonkajsim
obrazom, ktorym prezentuje $kola samu seba.

Kvalita Skoly sa posudzuje podla jej koncepcie, filozofie, zamerania (typ skoly, pre koho je
uréend, rozsah a zamerania vyucovania, aka je jeho kvalita, aké sti studijné vysledky, aka je kontrola,
vztahy medzi uitelmi a Ziakmi, aké s nepovinné a jazykové predmety, kultirne vyuzitie a pod.).

Dalej ju uréuje vybavenost' skoly, ¢i ma odbomé udebne, $portové zariadenia, miestnosti pre
odpocinok Ziakov, jedaled, dostupnost dopravnymi prostriedkami a pod.

Identita skoly, jej odlisnost od inych 8k, nazov, pouzivana symbolika, logo koly, ale aj jej tradi-
cle v zamerani, v zviatnych akciach, sutaziach a pod., ako aj tradicia $koly, jej histéria; personaine
obsadenie a ponuka $koly naviac, ako aj vztah k verejnosti hlavne rodiéov, slizia tiez na dotvara-
nie celkového obrazu o 8kole, o imidzi, ktorého zlozkami su:

® design skoly (vizualne stvarenie artefaktov skoly);

® kultdra Skoly (3pecifické formy komunikacie, persondine Ginnosti, sociéha iima, nazory
ucitelov a pod.); ) ) i

® identita Skoly (je jej filozofiou a vytvorenim podvedomia tak vo vnitri, ako aj navonok, o &o
sa skola usiluje); . ] »

®  komunikécia (ktora slizi na véetky komunikacné formy a kanaly a je kluc¢ovou tlohou verejnych
vztahov).

ImidZ konkrétnej $koly zavisi na mnozstve Cinitelov a je ovplyvitovany imidzom celého $kolského
systému v danej spolocnosti. Prestiz skoly je jednym z rozhodujucich faktorov pre rozhodovanie zau-
jemcov o $tudium,

Skola orientovana na dieta

Je to nova koncepcia vzdelavania, ktora podia spravy UNESCO stavia na Styroch nutnych pilie-
roch wchovy a vzdelavania: ucit sa poznavat, ucit sa konat, ucit sa zif spolocne, uéit sa byt. Vychadza
z dvoch zakladnjch téz: 1. $kola je tu pre Ziaka a pre kazdého, aj menej nadaného; 2. kazdy ziak je
jedineény, iny. Skola sa preto musi postarat, aby kazdy ziak s jej pomocou mohol byt Uspesny. Vzde-
lavaci a vychovny program skoly, jej aktivity a vytvorené podmienky smeruju k tomu, aby kazdy ziak
mal zo svojho pobytu na $kole maximalny UZitok pre rozvoj viastnej osobnosti, aby mohol optimalne
profitovat z toho, ¢o $kola ponuka.
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Tento postoj ma podla B. Kosovej (2001, s. 9) najmenej dva aspekty:
® preventivny aspekt znamena zladit vwychovné a vzdelavacie vedenie s vyvojom Ziaka tak,
aby boli uspokojené jeho vzdelavacie, emocionalne a socidlne potreby a najvyssi rozvoj
pomocou individualizovaného vyucovania;
kurativny aspekt znamena byt sluzbou ziakovi vzdy, ked' to potrebuje.
Skola orientovana na Ziaka ma tieto Styri zakladné charakteristiky:
je rozvijajica a nie selektivna;
je uciaca sa nie vyudujlica;
je autondmna a nie zavisla na rozhodnuti inych;
je otvorena a nie zatvorena.

>N

Zakladna filozofia otvorenej $koly

® Skola nie je priprava na Zivot pred skutoénym Zivotom, teoreticky, izolovane a na necisto.
Skola je Zivot sam, preto Skola musi byt stiastou Zivota a Zivot stGastou Skoly.

® Skolské vzdelévanie nie je povinnost, ktord treba pretrpiet, lebo délezity je vysledok. Skolské
vzdelévanie je podnecujice a radostné, doleZity je proces, ktory déva dietatu pocit
napredovania a celoZivotny vztah k uceniu.

® Ugitel nie je dominantny poskytovatel’ poznatkov a Ziak pasivny prijimatel informacii a autority.

® Ugitel vedie ucenie Ziakov tak, aby si z mnohych dostupnych zdrojov sami vytvarali poznatky,
boli aktivnymi riesitelmi problémov a plénovaémi viastného ucenia.

V takej Skole sa podfa C. R. Rogersa (1998) zdéraziuje:
@ kvalita osobného zazitku a jeho celostnost (nielen kognitivny aspekt);
vlastna iniciativa - aktivne zapojenie dietata do celého u¢ebného procesu;
® vyznam udenia sa sivisi s hodnotenim zazitku samotnym ugiacim sa - on vie, &i sa napifaji
jeho potreby, ciele, kedy rozumie, kedy ma z toho UZitok.
Skola sa chape podla principu Par la vie - pour la vie: To znamena uenie Zo Zivota pre Zivot,
t. j. ciefom $kolského vzdelavania je zapojenie Ziakov do sveta prace a Usilie o rozéirenie edukacného
prostredia nad ramec $kolskej triedy.

5.2 Alternativna $kola

Alternativne metddy vznikali v alternativnych skolach v procese alternativneho vzdelavania. Pojem
alternativny znamena moznost'vol'by, iny, druhy, odlisny, na vyber.

Alternativna $kola alebo $kolsky systém pracuje na Urovni systémovej alternativy, t. j. lisi sa vo
véetkych zékladnych znakoch od tradicnej skoly: nové ciele, osnovy, metddy a pod. Ma zasahovaf
podstatu, t. j. uskutocnit pokus o novsiu, efektivnejsiu Skolu s dérazom na iné ciele, nez je len vyuco-
vanie a vzdelavanie, ma vytvarat priestor pre realizaciu experimentovania réznych inovaénych stratégii
vzdelavania.

J. Prlicha (1995) definuje alternativne skoly z hiadiska pedagogiky a didaktiky : ...,Z tohoto hie-
diska jsou alternativné vSechny takoveé Skoly, které uplatriuji nové, nestandardni, reformni, experi-
mentaini formy, obsahy ¢i metody vzdélavani jiné didaktické pfistupy a pod., na rozdil od bezné
uplatriovanych (standardnych) pedagogickych a didaktickych koncepci...”.
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J. Priicha (2000, s. 172) vymedzil nasledovné funkcie alternativnych §kél:

® kompenzaCn4 - alternativne Skoly vznikajli preto, aby nahradili uréité nedostatky Standardného
(Statneho) skolstva;

® diverzifikatna - zabezpecuje nevyhnutnt pluralitu vzdelavania a vychovy;

® inovacna - alternativne Skoly vytvaraji priestor, v ktorom sa realizuje experimentovanie, skisanie
arozlicné inovacie v edukacii.

Uvedené inovacie sa tykaju:

filozofie a ciefov vychovno-vzdelavacieho procesu;

obsahu kurikula;

metod, pristupov, technik, stratégii a technolgie vo vzdelavani a vo wychove;
riadenia a organizacie $koly;

postavenia Ziakov a ucitefov v skole a rodigov vo vztahu ku skole.

V alternativnych 8kolach ide prevazne o inovéciu:

® v organizécii vzdeldvacieho procesu, v ktorom sa vyuzivajli nestandardné metédy wyuchy,
netradicné sposoby komunikécie, iné typy psychosociélne] klimy v riedach a skolach;

® v obsahu vzdeldvania, to znamen4, 7e sa napr. vwyuéujli nestandardné predmety, dalej ide
o inovaciu obsahu v tradiénych vyucovacich predmetoch a o inovaciu v spdsoboch prezentacie
vzdelavacich obsahov.

V tomto zmysle sa pouziva termin alternativna $kola, volna ékola, nezavisla Skola, reformna skola,
netradi¢na skola, pokusna skola a pod. Tieto vyuzivaju alternativne metody a techniky podfa druhu
azamerania.

Alternativne metddy otvarajii cesty k efektivnejsej vjusbe rychlejsim postupom
aorientéciou v preberanej téme, nakolko tato cesta je podporované vnitornou motivéciou Ziakov,
umoZfiuje vlastné postupy, komentare, hodnotenia, diskusie a rézne rieenia. Vychédzaji zo slo-
bodného myslenia, uvaZovania a rozhodovania.

Hlavné znaky alternativnych metdd a stratégii vyuéby: pozitivny pristup, individualizacia,
vlastna Cinnost, variabilita, sloboda, kooperécia, konstruktivisticky pristup, zmysluplnost a zrozu-
mitefnost, hry a simulacné hry, hravost, zdravotny aspekt, ucenie myslenim, diskutovanie, men-
télne mapovanie, individuélne vedenie, projekty a samostatné prace, samostidium, vytvaranie
ucebného spolocenstva a pod.

Alternativne koncepcie kladu déraz na zmenu vztahov medzi uéitelmi a Ziakmi, na demokratizaciu
riadenia Skoly, va¢si doraz na vychovnt zlozku pdsobenia skoly, na rozvoj komunika&nych a vébec so-
cialnych zruénosti, pricom predpoklada urcité pozitivne zmeny aj na Grovni socialnej Klimy na skolach
v jednotlivych triedach.

Z aktualnych alternativnych systémov je znamy pedagogicky systém Marie Montessoriovej
(1870-1952), ktora zddraziiovala vplyv a vyuZivanie vhodnych wchovnych podnetov na rozvoj dietata.
Ciefom tejto koncepcie je predovsetkym tzv. norméiny rozvoj dietata.

Vychadza zo zékladnej tézy, ze kazdé diefa v sebe nosi svoj stavebny plan a zarover sily pre svoj
vivoj. Didakticky material, ktory ma pomahat normalnemu vyvoju a rozvoju dietata, rozdeluje do piatich
skupin:

1. cvidenia bezného Zivota;

2. zmyslovy material (predmety posobiace farbou, zvukom, tvarom);
3. jazykovy material;

4. matematicky material;

5. tzv. material ku kozmickej vychove.
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Vychovné principy alternativnych 8kol:
@ Skola je zamerana pedocentricky. To znamena, Ze vychova sa zameriava na osobu dietata
a vykonava vetky vychovné cinnosti v stlade s individualitou dietata.
@ Skola je aktivna. Podla okolnosti uplatiuje niektoré z mnohych vyucovacich foriem (napr. forma
rozhovoru, skupinové a individualne prace, projektové vyucovania). Najvy$sim ciefom je pritom
rozvoj aktivity a zodpovednosti ziaka. Aktivna skola povazuje kreativnu umelecku ¢innost a telesny
rozvoj za nenahraditelné momenty vychovného procesu.

@ Skola sa usiluje dosiahnut komplexnt vychovu dietata. Popri intelektudlnej zlozke rozvoja priklada
délezitost oblasti emocionalneho a socialneho rozvoja jednotlivea.

® Skola sa chape ako 7ivé spolocenstvo. To znamena, ze formy a postupy vychovy a vzdelavania
utvarajli spolo¢ne Ziaci a rodicia.

@ Skolasachape podla principu Zo Zivota pre Zivot, t. j. cielom $kolského vzdelavania je zapojenie

iakov do sveta prace a Usilie o rozsirenie edukacéného prostredia nad ramec $kolskej triedy.

Jednym z ciefov alternativnych $kél je odstranovat situacie, ktoré ved( k pocitom ohrozenia, zni-
7ujti sebavedomie deti, potlacaji aktivitu a tvorivost. Stresujlice momenty byvajli najcastejsie spojené
s hodnotenim Ziakov ucitelmi. Prave dominancia negativnej vykonovej motivacie k uceniu, spésobena
strachom zo zlej znamky, byva castym predmetom kritiky zo strany humanisticky orientovanych peda-
gogickych koncepcil.

Zakladom alternativnych 8kél vo véeobecnosti je teda pozitivne a efektivne odstranenie neziadu-
cich vplyvov tradiénych $kol. Hlavnym ciefom je véak rozvijanie prirodzenych schopnosti dietata a jeho
talentu. Omnoho VA&Si vyznam sa pripisuje k rozvijaniu sirokého spektra osobnostnych kvalit, pricom
ciele vychovy st orientované na budticnost.

Zasady vychovy Ziakov na alternativnych $kolach:
®  Ziaci majui utvorit, vytycit ideal svojho Zivota a majii o nom premyslat uz v $kole. Jasna predstava
o svojej budicnosti je velmi silnym motivacnym prostriedkom spravania sa, konania i uéenia Ziakov.
® Ziak ma poznavat svoje dobré viastnosti aj nedostatky v spravani a v povahe.
Uéitelia sa snazia odstranit u Zziaka menejcennost. Odstranit zo skoly - z teba ni¢ nebude!
® Kazdy Ziak ma isté schopnosti a v nieGom vynika.

Alternativne $kolstvo, ktoré je vo svete znagne rozsirené, nas indpiruje novymi metédami a postup-
mi. Uznavame, 7e &im viac metdd, foriem, stratégii ucitel' pozna, prisposobuje, kreuje, vyuziva ich, tym
dosahuije jeho praca podstatne vyssiu troven.

K daléiemu $tadiu mozno vyuzit prace D. Hrdlickove] (1994), J. Priichu (1994), E. Petlaka (1997),
M. Zelinu (2000) a .

Alternativne $koly predstavujii snahu o hfadanie lepsich, efektivnejsich sposobov  edukacie
a v tomto zmysle st experimentalnymi skolami. Zasadnym kli¢om k utvaraniu alternativnych $kol je
vedecka, odborna validita tychto §kol, ktora sa da zabezpedit len dlhodobejsim a komplexnejsim
skdmanim v praxi.

V stiGasnosti sa Ziada, aby sa Skola zmenila zo skoly direktivnej na skolu slobodnu, v ktorej mozu
uGitelia i Ziaci slobodne nezavisle pracovat, v ktorej je samozrejmostou objavovanie a Sirenie pravdy,
v ktorej je osobnost dietata vnimana ako samozrejmost.
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o] vzne,?"enych 5:ie!'och Skoly hovoril J. A Komensky: ,, ..aby bola $kola dielfiou
na vytvarenl? s‘kutocnych ludi, ktori sa stani myslou mudrymi, jazykom vyreénymi, v pra-
cach obratnymi, v mravoch uhladenymi a v srdci uslachtilymi...”, ’

5.3 Rodina

» Rod}ng mé medzi vychovnymi &inite/mi svoje vyznamné postavenie, pretoze dieta v obdobi svojho
vyvinu travi v rodinnom prostredi najviac Gasu a okrem toho intenzita vychovnych vplyvoy, ktorym dieta
v tovmtolo.bdobf podlieha, sa zvaésuje vzajomnymi citovymi vztahmi lenov rodiny, pre’bieha proces
socwlahza‘cxe‘, ktory je podmieneny vonkajsimi vplyvmi, ale i viastnou aktivitou. Rodina'sa vymedzuje ako
mfﬂa, primarna, neformalna, intimna, skupina, ktorti podfa V. Kurincovej (1999) tvoria ludia spojeni
prlbtgzenskyml vztahmi a umozfiuje vzajomné suzitie rodi¢ov, partnerov, pribuznych a ich deti v spolo¢-
nosti.

. Jadrom kazdej rodinnej stistavy, bez ohtadu na historickd podobu, je tzv. biologicka rodina, nazy-
vajucav se aj nukledrna (termin pouzivane hlavne na zapade), prirodzena, primarna a pod Podravpa;éaztil
gen?'racu’rozfiéujeme rodinu zékladn, t. |. spoloGenstvo vylvérajlice sa z otca, matky a.deﬁ arodinu
ro‘zsnenu, kam priradujeme okrem Glenov rodiny | rozvetvenu sief Glenov vytvorent pribuzenskymi
vztahm\i.% hladiska Uplnosti rozoznavame rodinu plnd a nedipind, Za Gpint sa poklada rodffma
v kf?reJ Zjji obaja rodicia a najmenej jedno dieta. Neplna rodina je spolodenstvo jedného rodi(:a;
(naj¢astejsie matky) s dietatom alebo s detmi, ktory pini funkciu oboch rodicov.

'Rodina v dnesnej spolo¢nosti vznika uzatvorenim manzelstva na zaklade slobodného rozhodnutia
a ma py zalozené na pevnych citovych vztahoch. Podra nésho zakona o rodine majl muz a Zena rovna-
ké prava a rovnaké povinnosti, maju zit spolu, byt si veri a vzajomne si pomahat (P. Masaryk, 1997)

Sucasna rodina sa vyznacuje znakmi, ktoré ovplyviiujl jej existenciu a spoloGenské fungovanie:
® e spolodensky uznavanou formou spoluzitia; '
®  Clenovia rodiny Zijti v jednej doméacnosti, v rodinnom prostredi;
® jednotlivych Elenov spajajii pribuzenské vztahy;

L] clenlovia rodiny si navzajom pomahajd, spolupracujii pri plneni rodinnych Gloh:
®  rodina mé svoju kultiru, duchovné a spolocenské tradicie a pod. '

”Suca?snz'f rodina je stéle povazovana za miesto istoty pre kazdého jej ¢lena. Dobra rodina poskytuje
svojim Prlslusnikom materiaine a duchovné podmienky pre zdravy telesny a dusevny rozvoj. Ich Zivot by
mal byt v{suvlade so spolo¢enskym Zivotom, normami a zakonom. Pevny rodinny kolektiv m;'i nesmiern‘y/
wchovny vyznam, pretoze vytvorené vztahy vzajomnej lasky, porozumenia a lcty, spojené s narog-
nostou rodi¢ov na konanie a spravanie sa deti, na plnene povinnosti, v ktorej si 'rod]éia uvedomuju
zodpovednost za vichovu deti, je po funkénej stranke absoliitne dokonaléa (M. Spanik, 1994),

del’a sliasnych prieskumov o rodine zapasi nasa populacia pri zakladani rodin s problémami
ako’sy: r?izky vek uzatvarania sobaga, vysoky podiel predmanzelskych pocati, nizky vek porodu prvéhc;
dx'etata, mteh‘gencia avzdelanie a vek partnerov, zavislost partnerov na rodicoch, odlidné viastnosti
navyify a spravanie sa a pod. Preto je potrebné zintenzivnit vychovu zameran( na pripravu na 2ivoi
v rodine, ktora sa ma zapocat este pred zalozenim viastnej rodiny:

L] predmanlz"elskay V}hl:hoyou - Ktord sa ma zameraf na utvdranie Kladnych vztahov medzi
chlapcami a dievcatami, priom sa predpoklada psychicka i fyzicka zrelost oboch pohlavi:
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® vychovou k manzelstvu - ktora sa ma zamerat na vychovu a kultivaciu vztahov, citovych vézieb,
biologickych a spolodenskych poziadaviek;
® vjchovou k rodigovstvu - ktora sa ma zamerat na zodpovedny vztah medzi rodicmi a detmi,
pricom sa predpoklada, ze narodenim dietata do rodiny sa vztah a zodpovedné konanie oboch
rodicov voéi celej rodine zostan(i zachované vo véetkych strankach.
Ginitele, ktoré vplyajli na existenciu rodiny su: fyzicka zrelost, zdravotny stav, ekonomické
a materialne podmienky, socialne prostredie, sexualna zhoda, ale aj typy partnerovej osobnosti (agre-
sivy, neuroticky, introvert, extrovert a pod.), postoj k viastnému i druhému pohlaviu, vzajomna laska
a akceptacia, pochopenie a tolerancia, plnenie ciefov manzelstva, uspokojovanie potrieb vlastnych
ai partnerovych, ako aj emocionalna siihra a pocity zodpovednosti.

Sposob spoluzitia ¢lenov rodiny tiez ovplyvije typy rodin, ktoré rozlisujeme:

® harmonicka rodina, ktora uspokojuje véetky potreby svojich ¢lenov, poskytuje vybornd
starostlivost, prejavuje zvyseny zéujem o deti;

® konsolidovana rodina, ktora uspokojuje zakladné potreby &lenov a v ktorej nedochadza
k vaznym nezhodam a porucham pri vychove deti;

@ disharmonicka rodina, pre ktort je charakteristicka napéta atmosféra a kde rozdiely medzi

partnermi vedu k stalym nezhodam.

Rozlicnymi strankami Zivota rodiny sa zaobera mnozstvo vednych odborov, ku ktorym patri
sociologia rodiny, demografia, sociaina pedagogika, socialna psychologia, rodinné pravo a pod. Tieto
sa pokusajii charakterizovat sicasni rodinu, jej premeny a rodinné funkeie, ktoré pini voci svojim Gle-
nom, ale tiez vo vzfahu k spolo¢nosti.

Za zékladné funkcie rodiny su povazované:

® biologicko-reprodukénd funkcia - spodiva v biopsychickych potrebach muza a zeny;

@ ckonomické funkcia - spodiva v zabezpeeni materialnych podmienok existencie rodiny
a jej Glenov, spociva vo finanénych prijmoch a vybavenosti rodiny materialnymi potrebami;

® emocionalna funkcia - spociva v zabezpeceni potrebnych citovych vézieb pre zdravy vivin
osobnosti permanentne, pricom hibka a intenzita vzajomného vztahu medzi manzelmi a defmi
rozvija a kultivuje ich citovy Zivot;

® vychovna funkcia - spociva v zabezpeéeni pripravy deti na Zivot v spolo¢nosti, tak po stranke
telesnej a dusevnej;

® ochranna funkcia - spociva v zabezpecovani starostlivosti a ochrany diefata v rozmanitych
sivotnych  situaciach pred nepriaznivymi vplyvmi, pricom plnenie sa stava obojstranné
po dosiahnuti pinoletosti.

Okrem toho na vychovu dietata vplyva aj kultirno-pedagogicka stranka rodinného prostredia, kto-
ra sa odraza predovsetkym v hodnotovej orientacii a vzdelani rodicov a miere pedagogického prostre-
diav stilade s privatnymi a spolocenskymi zamermi, pretoze vpljvajl na Uispesné rieSenie $pecifickych
vychovnych situacii v rodine.

Aby bola vychova v rodine aspesnd, treba podla |. Vanisa (2002), |. Kominarca, V. Sutakovej,
J. Dargovej (1998) a E. Opravilovej (1989) dodrziavat tieto poziadavky:

@ dobré vztahy v rodine, zodpovednost rodicov za vychovu a starostiivost deti;
® osobny priklad starsich clenov rodiny, autorita a asertivita rodicov;
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®  spolupréca skoly a rodiny pri vy i, i
pri vychove deti, poznanie vychovny i lloh §

S diny pi ! ! ych podmienok a Ul iny;

Jedno‘ta a ;?oystgpnost poziadaviek na deti zo strany rodicov a inych ¢lenov ’;h SI'(OIy 2 rodny
emocionalizcia vo vztahoch medzi rodiémi a detmi; Sy
prispdsobenie vychovy, jej obsahu, metad, forie | dietata a

0 oWy, ) ; m veku dietata a jeho individua i
rozvgzne spravodlivé pouzivanie odmien a trestov vo G M e
v pristupe ku detom;
wytvorenie rezimu dia diefata na zaklade biologicko-hygienickych a pedagogicko-psychologic

yeh ki Ol clenoy ala do zivo
kych kritérii, pricom sa praca stava vychovr prostriedkom pri zaclefiovani dietata d
e 5 vy ! k Vi letata Zivota

vychove, spravna miera prisnosti

ot Me;édy vychovy v rodine st zamerané na ziskavanie sta
eti vychovat. Ak sa majii spravne rozvijat, musi Ca
h A & me s J. Capom (1993) st it, 7e vy &
i) n zvijaf suhlasit, ze vych i
! ;1 dﬁjtgr:ﬁpoztfdawekl na vy?.hova\./anych. Z toho vyplyva, Ze v prvej faze vycho‘\lll:]céhoova séa ZSC’Qa
e o hpo‘u2|yakrpeto¢:fa poz»ada\/Jgk, ktor(i vyuzivajii rodicia uz od Utleho veku diefata l:1:0 'ec? o
i ygfenlg ych zasgd, dodrZiavanie spanku, svedomita priprava do $koly a mim: : pf l').
nost, pinenie si pracovnych povinnosti, Upratanie izby, hraciek a pod ortoreca

novenych cielov - o chceme zo svojich

uwézjumilrzis:d éaéi?ge:coyan\a V?”,m, lzko sivisi metéda presvied@ania. Touto metodou sa
ikl sl Sanazorybvdletata p.rostredlnfctvom priameho slovného pésobenia rodicov.
T o nezaod[de bgz posobema na rozumov a citowtl stranku osobnosti diet’at‘a.
e tf}resve‘ Vcov‘ama je (ozhovor rodicov a deti. Pravidelne opakovang éinnost"

u metédy cvicenia. Na zaklade toho sa vytvarajl kvality osobnosti, ktoré vystupu-

jv praktickom Zivote ako zautomatizovana éinnost, Jej jou 2 et
sa dietafa. cinnost. Jej funkoiou je upeviovat navyky a zvyky sprévania

% p'\élz;?:g;gz;igf:zdk({m Jevnapodobrlovanfve spravania inych fudi, sa nazyva metéda prikladu.
o ek rm, Ze pri napodobnovﬁm d@t’a preberd spravanie od inych, &i uz konkrétnycr;
il Star,vcg fv; §a rovnako‘ako oni. P?tl ¢asto napodobriuju spravanie sa blizkych osob -
mcsi E y. odicov, Kar'naratov,.stotoznuju sa s ich rolami. V starSom veku deti uz hodnoti
j Id;to:\hos‘obnosn aﬁa t(?mto zaklade si vytvaraji svoje VZOry v spravani i v konani, eceta
.- Zéi;gs;n\i/y\;zlzitlneygeti:g‘ﬁoinot.enila, ktora mé} dva stupne hodnotenia: kladné alebo
musi vediet tieto prostriedky sprétvnz a L’Jréﬁm: Tyluslrtl podetentsd odmena a et RS

Ak v rodinnom prostredi docha y ZiadUcim vy y
nahradna rodinna starostlivost, ktor: Z:; l;s&i:&i?ﬁ: SRR A
® formou Ustavnej starostlivosti; ‘
® formou pestinskej starostlivosti;
®  osvojenim (adopciou) diefata.

s ?gc;eor;;x ;liff;v zat?e.zpeCUJe Ustavn( starostlivost zverenych alebo odlozenych deti. Pre deti
- abezpecuje vychova v detskych domovoch interna i :

, etuje natneh 2
vPestunska starostlivost' je zalozena na vychovnej starostl i s el o
]ea;gjla;i:/vmr;o?t zabevzpecwe S(‘E.it. Osyojeme dietata je v sticasnosti zlozitym problémom, ktory nie j
e pe of |§hnuty, alJevo’svoJ\tei ma rovnaké prava a povinnosti ako rodi¢, ma vyiivovacyiu y‘ nlel?

adi véetky vydavky dietata, pricom je potrebny sthlas oboch rodicov k o'svojem'u porimest

ivosti o zverené deti, pricom VyZivo-
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Detsky domov (DM) vytvara optimalne podmienky pre vSestranny rozvoj zverenych deti, ako ich
aj pripravuje na samostatny zivot v spolocnosti. Zameranie vychovno-vzdelavacej prace v DD spaja
poziadavku wytvorit stabilné prostredie, ktoré mé nahradit rodinu bud trvalo, alebo len na uréity ¢as.
Podporuje wchovno-vzdelavaciu ginnost Skoly, zaistuje véetky poziadavky potrebné pre Zivot. Sociali-
zaény proces neprebieha vzdy hladko, pretoze prichadzajlice deti s na roznorodom stupni sociélnej
adaptability a z rdzneho prostredia
Pri skimanl rodin s postihnutymi defmi je potrebné brat do Gvahy, Ze kazda z nich ma svoju jedi-
neént vnutornd stavbu, &truktaru (vzahov, komunikécie, rozdelenie mocia pod.), osobitni atmosféru,
pravidla, tradicie spoluzitia. Rodina nie je iba sictom ich clenov, ale aj nositelov $pecifickych viast-
nosti a osobitosti systémovej kvality. To okrem iného znamena, Ze kazdy ¢len rodiny vplyva na dalsich
&lenov a sam je pod ich vplyvom. Zarovei mé rodinné spologenstvo velmi déleZitd samoregulaéni
schopnost, i ked niekedy mozu vznikntt poruchy smerujice k naruseniu jej truktury.

J. Prevendérova (1998) za postihnutého jedinca povazuje takého cloveka, ktory ma v social
nom uplatneni tazkosti, vyplyvajtice z nedostatku alebo deficitu orgénu, jeho funkcie alebo proce-
su. Je to jedinec, u ktorého sa prejavuji zmeny a charakteristické tazkosti pri poznavani okolitého
Kkonkrétneho sveta a u ktorého sa prejavujd sicasne $pecifické osobitosti pri utvarani osobnosti.

Narodenie postihnutého dietata, resp. neskorsi vznik postihnutia vystavije manzelsky vztah rodi-
Gov nesmiernemu naporu. Je skuskou ich osobnej zrelosti, trpezlivosti, tolerancie a schopnosti spo-
Jupracovat. Okrem osobnostnych kvalit manzelov velmi zaleZi na stabilite vztahu, ako aj na schopnosti
pruzne reagovaf na zéafazové situacie, pretoze prichod postihnutého dietata predstavuje obrovské
riziko narugenia stability rodiny.

Postihnuté dieta zasahuje Struktiru manzelstva rozlicnymi sposobmi:

® \zbudzuije silné city u oboch rodicov, koncentruje na seba maximalnu pozornost;

@ mangelia otravia svoj vztah neustalym obvifiovanim seba i partnera tvahami o tom, Ze mozno
s inym partnerom by sa to nestalo a pod.; ’

® postihnuté dieta narisa organizaciu a chod domécnosti, od partnerov to vyzaduje dobré
organiza¢né schopnosti a vzajomni spolupracu. Ak sa niektory z manzelov odmieta z(¢astiiovat
sa na spolupraci, moze déjst k postupnému odcudzeniu;

® postihnuté dieta a problémy spaté s jeho vychovou a opaterou sii Zivnou pddou pre manzelsky
konflikt, manZelia sa dostavaju do fazko rieditelnych situacii, ¢o vyzaduje sthrn postojov a konania
partnerov, toleranciu a obojstranné dobré komunika¢né schopnosti.

Na sposob komunikéacie a interakcie manzelov ma vplyv predovéetkym Unava a dlhodoby stres,
ktory vyvolava zvysend finanéna a Gasova zataz, ako aj socidina izolacia manzelov a rodiny od priatelov
aznamych. Je velmi fazké hovorit o vztahoch medzi rodiémi a detmi vo vSeobecnej rovine, pretoze ich

@ samotny fakt postihnutia; -
® vek rodicov, zaloZenie rodiny, pocet deti, ich pohlavie, vek, poradie v ktorom sa narodili;
® Uroved komunikacie, miera otvorenosti a Uprimnosti vo vztahoch.
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. Déleiitu Ulohu pri formovani vztahu zohrava aj vychovny $tyl, ktory rodicia uplatriuji vosi svo-
jim detom. Pojem vychovny $tyl znamena pomerne stabilny spésob pésobenia vychovavatela
na chhovévaného, v tomto pripade rodina na dieta, t. j. konkrétne stély spdsob sprévania sa,
pribliZovania sa k dietatu. Ich vjchovné postoje st velmi ovplyvnené skiisenostami z ich vlastné:
ho detstva.

) :le pravdou, ze privelmi starostlivi rodicia niekedy nevedia zvolit najspravnejsiu cestu vychovy,
fwa}sl spravnu mieru toho, o je pre ich dieta prospesné a do mu naopak skodi. Usilie rodicov, aby sav
|ch postihnuté dieta vyrovnalo zdravému, bez ohladu na svoje moznosti, predstavuje perfekcioym'sﬁoky'
Iprlgtup. Désledkom byva jeho maloadaptacia, pocit trvalej nedostatoénosti a negativny pristup k vzde-
aniu.

SU aj taki rodicia, ktori maji odmietavy postoj k postihnutému-dietatu, o sa moze prejavovat
v skrytej forme, navonok podrazdenostou, nadmernou kritickostou, neprimeranym obmedzovanim
a tres.tanim dietata, ktoré sa stava emocionélne a socialne deprimované. Aj nadmernou povolnostou
a p‘re)avmi lasky mézu rodicia ublizit, pretoze wysledkom tejto wchovy je osobnostna nevyrovnanost
dietata a problémy so socialnou adaptaciou.
N Negafnteresovanému Cloveku by sa mohlo zdat, Ze rodigia postihnutého dietata majii ovela viac
ta'zkos‘tl a prob!e’mov, nez rodicia zdravych deti. Je to omyl, pretoze v ludskej povahe je akosi zakotve-
né vyr.abat si tazkosti aj tam, kde nie su. Najvacsie rozdiely sti pod'a L. Kro¢anovej (1998) v kategorii
psy({hlckych tazkosti, pretoze u postihnutych deti asto prevlada podrazdenost, agresivita, kym u deti
z.beznych rodin, prili$na zivost a neposednost, tizkost a nervozita, znizena pozorost. Zdre{vi stroden-
ci postihnutého dietata nemaju takmer ziadne zdravotné, Skolské a iné problémy, zatial ¢o v beznych
rodinach maju aj zdravé deti mnozstvo problémov. '

) V. Kurjncové (1999) a E H. Berger (2000) tvrdia, 7e interpersonélne vztahy v rodinach, ako aj
;/zﬁahy rodmykadspolocnost! prechadzaji mnohymi zmenami, ktoré st sice vo svojom wyvoji postihnu-
elné, no niekedy je takmer nemozné ich exaktne zadelit, pretoze kazda rodina je ina, mé svoi y
svet Zivota v nej, tak u nas i vo svete. : ARGy
o Nahzave:'e chceme poukazat na nutnost kooperacie a komunikicie kazdej rodiny so $kolou, pre-
oze ich spoloénym cielom je spokojnost a radost z vychovno-vzdelavacich aktivit a dobra perl
deti v 8kole i v kazdodennom zivote. o prosperta

L5_.4 VoI'ny €as a vychova mimo vyuéovania 1

- Vol'nytéas - je najvyz(namne]é\‘ fenomén sticasnej modemej doby, ktory je délezitou stidastou
Zivota v }fa‘zd‘om veku ako ¢as oddychu, regeneracie, uvolnenia, zabavy, spoloéenskych kontaktoy
sebarealizacie v zaujmovych a inych Ginnostiach. '

V\Je t'O ca:s,. ktory zosllane Cloveku po odpoditani pracovného asu a dasu potrebného na dalsie
p_oque akt‘/vny, ako'su uspokojenie biologickych potrieb, spanok, fedlo, cesta do préace, starost-
livost o r’odmu, domdcnost a pod, je to éas, ktory zostane po spineni povinnosti.

Po'dla J. Prg;hu (2901, s. 274} je to ¢as, s ktorym méze Glovek nakladat podfa svojho uvazenia
? na zaklade svojich zaujmov. Volny cas je doba, ktora zostane z 24 hodin bezného dia po odgitani
casu venovaného praci, starostlivosti o rodinu a domacnost, starostiivost o vlastné fyzicke

" . ! ! n

(vratane spanku). © Ircké polrey

Volny éa§ sa ché}pe aj ako Cas pre seba, o ktory sa Glovek usiluje a disponuje podia viastné-
ho rozhodnutia a vol'by na uspokojenie svojich potrieb a zéujmov, &im si sém vytvara dusevné
predpoklady na formovanie a rozvoj osobnosti. Vol'ny Gas sa stava zdrojom slobodnych innosti
v organizovanych i spontannych formach.
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– možnosť voľby – funkcie: kompenzačná, diverzifikačná, inovatívna 
(inovácia v organizácii vzd. procesu + v obsahu vzd.) 
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Podla E. Kratochvilovej (2001) je vychova deti vo volnom &ase neoddelitelnou stéastou
komplexnej vychovy osobnosti jedinca, je su¢astou celozivotného vzdelavania. Pedagogika vofné-
ho ¢asu je disciplina pedagogiky, zamerana na vychovné a vzdelavacie prostriedky, napomahajice
autonomnemu a zmyslupinému vyuzivaniu volného casu deti, dospievajucich i dospelych. Jej vyznam
rastie vdaka niektorym protikladnym javom. Na jednej strane stlpa mnozstvo volného casu, ako ¢asu
s ktorym méze Glovek slobodne disponovat podia svojej vole, na druhej sa tento priestor uvolfiuje pre
neziaduce formy spravania sa (agresia, delikvencia, zneuzivanie navykovych latok, drogy, sex) sposo-
bené nudou vo volnom case.

Riadenie a vhodné pedagogické ovplyviiovanie volného ¢asu deti a mladeze je nesporne
jednou z uginnych foriem prevencie tak zavaznych vjchovnjch problémov, ktoré sme uviedli vyssie.
Vychova vo volnom ¢ase sa netyka iba deti a miadeze, zahrfiuje & posobenie na dospelé osoby (and-
ragogika).

U skolopovinnych deti a Studujtcej mlideze je to Gas po skon&eni vyucovania a stano-
venych povinnosti, kde rozsah volného &asu byva velmi rozdielny a zavisi od mnohych faktorov.
Kazdé dieta potrebuje volny cas - ako Cas pre seba, Gas bez povinnosti, bez organizovania, ¢as, ktory
méze stravit podia viastnych predstav, zelani, zaujmov - v &innosti alebo neéinnosti.

Vychova vo vol'nom &ase - je zamerana na vjchovu k volnému ¢asu v rodine, v predskol-
skyich zariadeniach, v $kole, na vzdelavanie vo volnom Gase pre middez a dospeljch, na ucenie
sa vo volnom Gase, na planovanie a organizaciu, na poradenstvo, na organizaciu a manazment vo
volnom &ase, ako aj na projektovanie a marketing.

V praxi to znamena vytvarat vhodné spojenie volného &asu a vychovy tak, aby zostali zachované
zakladné charakteristiky volného Gasu ako Gasu slobody a volnosti, vychovy ako cielavedomého a z&-
merného usmeriiovania, pésobenia na dieta, s ciefom podporovat rozvoj jeho individualnych fyzickych
a psychickych predpokladov, jeho osobnosti, pomahat mu v jeho sebarealizacil.

\§znamné miesto vo vychove k volnému asu ma vychovné prostredie, v ktorom sa formuju
zdravotno-hygienické navyky, sebarealizaéné cinnosti, mravné vlastnosti charakteru, podmienky na
vytvaranie socialnych kontaktov a preventivno-ochranné mechanizmy pred neziadlcimi spolocenskymi
javmi a dalsimi zavislostami.

Proces vychovy vo vol'nom ase prebieha pri pedagogickej préci s defmi a mladezou:

® vrodine;

® v skolskych zariadeniach pre vjchovu mimo vyudovania: zaujmové Utvary v Skole, Skolska
druzina a 8kolské Kluby deti, Sportové a jazykove krtizky, 8koly v prirode, domovy mladeze
ako stdast skoly a pod.;

® mimoskolské vychovné zariadenia: detské domovy, domovy deti a mladeze ako samostatné

riadiace subjekty, strediska zaujmove] ginnosti, centra volného &asu (CVC), kultirno-osvetové

zariadenia, ZUC, jazykové skoly a pod.;

detské a mladeznicke organizécie, zaujmové spolky, Skaut, Miady prirodovedec;

telovjchovné a Sportové zariadenia;

Kkultirno-osvetové inétitticie a zariadenia;

vychovné Ustavy: diagnostické a prevychovné zariadenia pre deti;

&innost médii: lag, rozhlas, televizia. video.

Tieto zariadenia a organizécie mozu byt §tétne, cirkevné, stkromné, alebo ich moze pre-
vadzkovat' pravnické alebo fyzickd osoba. V zmysle demokratickych a humannych poziadaviek na
vychovu:
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st urCene pre vSetky deti bez rozdielu pohlavia, rasy, naboenstva, narodnosti;

| izad iGast p .
| wehou Javaci . o
a rozvijanie vedomosti a zrugnosti ziskané v skole: g ’ : I I

:e:b;;pl(eélfj:u rozvoj a uspokojovanie individualnych zaujmov a potrieb;
aklicka cinnost sa spaja s teoretickym i 2 ji :
¢ poznanim, kt
kultdry a spolognosti; eresmen
mﬁ@;zg\/h}:dnﬁém predpoklady pre osobnu hygienu a spraviu Zivotospravu;

v k aktivnej receptivnej wychovnej ¢innosti pri j i si spr

ko e : pri osvojovani 4 4

k samostatnej u¢ebnej Ginnosti, uGeniu sa, sebavzdelavaniu a seba\llychov: Rl

e k poznavaniu ¢loveka, prirody,

Okrem wychovného poslania plni i i
Okrem v X plnia  zariadenia v niektorych pripadoch aj i ia
nestiﬁra::zacnu, po‘skthJu ubytovanie, stravovanie, réznorodé aktivity a pl?)d e Soesh
nosti‘ysd:)\;aé\l{s lg’;z: r.;:ie m:a ?ir;nostny charakter. Uskutociiuje sa pomocou praktickych Gin:
: odpo , relaxacnych, rekreaénych, zébavnych, §| 7 G joh,
vzd<\e/lavac:ch, pracovnych a verejnouzitoénych sil ' Vol Shortowfeh, spolodenshob,
b P . " « . . n i .
. I'ud’m[i)vloasvt; Iv:;agr::qwa volnoc'asovych. ’akt\vn deti a mladeze pracuju animatori, Specialisti na pracu
bl Vz‘uf:ase{ Iktonlvytvaraju podpety avyzvy na viastn( aktivitu, na spologenské innosti
el zA ng eesgehvr?, duchovného a spolocenského rozvoja jednotlivea. Vznamnoum
prace je podfa M. Duricka (2001) animécia (vychovna metdda zalozena na nedirekﬁvnyc?

a akénych metédach povzbudzujicich mladych ludi k hi adaniu viastnej cesty Zivotom h
K h metod dzujlici ladych [ud £ i j i
geciet it Gl y [ K hi iu vl ] y zivotom a schopnosti

Animécia je intencionalne riadenie ludf ki
) lenie [udf vo volnom ¢ase prostredni i
acia ten ne riadenie fud inictvom ich be; 3
gae:sezzgtaéa?/aqu istych ak}/vﬂ. ‘{e/VCIe/om Je obohatenie volného dasu hodnotami, ktjgﬁfg
ntického uspokojovania Specifickych potrieb, ale tiez ich rozvijania a kult’ivovania -

Praca animatora je spéta s ideou kult ( i
; ultdry, kulttrnosti volného & 074 f
° propagaior aktivneho stylu zivota; B
® iniciator prorekreacnych postojov;
®  organizator podujati a akeii volného Gasu.

Animatori prekradujli ramec i j tvori
A pedagogiky, ako &j tvoria relativne pocetn(i z3 fu. Aj ked'
animatorov lisia od roli ugitefov, ich funkcia vo vychove nie je zanedbitel‘né Baehchets
Vychova mimo vyuéovania je Specificky
B predstavuje $pecificky komplex wchovno avacich i
y van g ! ! -vzd |
Zlakn?’\qa fnlgde;ou Vv case mimo vyucovania. Jej tlohou je posobit na rozumovy, e sl 20
gg;n; r:‘t pri pnp;ave;a vyucovanie, viest Ziakov sebavychove a sebavzderévan’lu Vhodnymi zvolenymi
Ginnosti vytvara priaznivé podmienky pre rozvoj i e i
S 1c : j schopnosti, nadania a zaujmo j
akhvEy ﬁf;zz:f[k ayu(stgggJovame potreby spontannych Ginnosti (B. Blizkovsky, 195;2) e
. ilova , 8. 14) vo vychove v ¢ase mimo ¢ i drazije f
= Kratootwilova | vyucovania zds ( G
vych;dhzlgju.z ciefov vychovy a zohladnuja aj funkcie volného Gasu, SR S ore
predové;it§ka %;ontmy‘»tvy trebe} vychovu mimo vyugovania chapat nielen ako suhmny komplex, al
s vyzngr; ako u'rc\r:y syitem podporujlci rozvoj tych stranok osobnosti deti, ktoré maju ro'z:oe
pre vychovu k samostatnosti, k osvojeniu si spra A : )
Ui vyznam pre v > nosfi, pravnych navykov z hladiska (&elne
vyuzivania volného ¢asu, a to nielen pocas Skolskej dochadzky, ale aj v priebehu daléicho Zivgt?nem

mravny a citovy rozvoj,
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Pedagogické ovplyviiovanie deti a middeZe v ¢ase mimo vyucovania je podla E. Krato-
chvilovej, M. Spanika, V. Tamagovej, J. Pavkovej, J. Brindzu a i., vyznamnou oblastou vychovného
pdsobenia ako vychova vo volnom Case. Poskytuje prilezitost viesf jedinca k pozitivnemu a vztahu
a racionalnemu vyuzivaniu volného Gasu, formovat zaujmy, vytvarat podmienky pre zaujimava innost,
uspokojovat a kultivovat vyznamné fudské potreby, rozvijat $pecifické schopnosti a upevriovat ziadlice
moralne vlastnosti, charakter, podporovat rozvoj primeranych socialnych kontaktov a vztahov, viest
k Gicte voci kultarnym tradiciam, naroda, spolocnosti, viest k Ucte voci inym fudom, podporovat zmysel
pre porozumenie, toleranciu voci inym rasam, nabozenstvu, viest k formovaniu pozitivnych vztahov
k prirode, vytvarat vhodné prostredie pre formovanie ativnych postojov, zaZitkov, radosti, Uspechu,
emocionalnej stability, vlastnej hodnoty, svedomito si vykonavat povinnosti a pod.

dokazal wytvorif bezpeéné, tvorivé ovzdusie a pohodu, aby dbal o uspokojenie individualnych potrieb,
rozvoj zaujmov a $pecifickych schopnosti. K tomu je potrebné, aby mal pochopenie a zaujem o deti
ako individuality, dokézal ich vhodne motivovat, podnecovat k ¢innosti, bez klasifikacie a bez osnov.

Vychovavatelia sa ako jedini pracovnici pripravujl na pracu s jedincami vo velkom vekovom rozpé-
ti, od predskolského veku az po adolescentov, ¢i mladych dospelych. Vychova mimo vyuc¢ovania pini
funkciu vychovnl, zdravotnt a socialnu.

Vychovna funkcia kladie velky doraz na rozvijanie poznavacich procesov a vztahov k celozivot-
nému vzdelavanie pomocou vhodnych a putavych ¢innosti, ktoré prinasajd pocit uspokojenia, prilezi-
tost k sebarealizacii a primeranému sebahodnoteniu, na zaklade ktorych si tvori viastny nazor na Zivot
anasvet.

Zdravotna funkcia prispieva k usmerfiovaniu rezimu dia a podporuje zdravy telesny a dusevny
wvoj, vedie k Sportovym &innostiam, spravnej zivotosprave, k ochrane zdravia.

Socialna funkcia v jednotlivych zariadeniach sa plni roznym sposobom. Viyznamna je hlavne
v tych zariadeniach, ktoré pracujl s mensimi detmi, alebo prechodne &i trvalo nahradzaju rodinu
(8kolské druziny, Skolské kluby, detské domovy, domovy mladeze).

Vo volnom Gase a vo vychove mimo vyucovania sa realizuju ¢innosti, ktoré tvoria obsah vychov-
nej prace. Su to:

oddychové ¢innosti;
rekreacné cinnosti;
zaujmoveé ¢innosti;
priprava na vyu¢ovanie;
pracovné ¢innosti.

Oddychové éinnosti st zamerané na zabezpedenie potrebného oddychu a kludu po vyucovani.
Mozu sa vykonavat volnym zamestnanim dietata bez organizovania jeho ¢innosti. M6Zu to byt éinnosti:
odpocivanie v posteli, poctvanie rozhlasu, Gitanie ¢asopisov, knih, rozhovor s priatelmi, prechadzky
v prirode, do mesta a pod.

Rekreacné éinnosti st zamerané na odstranovanie Unavy z vyu¢ovania, pricom maji napomahat
regenerovat psychické a fyzicke sily jedinca. Maju charakter pohybowych aktivit hlavne na cerstvom
vzduchu, v prirode, Sportové organizované i spontanne aktivity, rozne druhy hier, pohybové, taneéné,
hudobné aktivity a pod.
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qulmové Ginnosti tvoria zakladni a hlavnt obsahov( naplA volného Sasu deti a mladese. Tu
sambze vyskytovat‘ rozna intenzita medzi prianim mladych Iudi a ich skutoénym zaujmom po realiza
tejto Einnosti. Dovody mézu byt casove podmienky, materiaine podmienky, finanéné podmienky, ne-
dostatok vytrvalosti, sebaddvery, malo Zivotnych skisenosti, : v e

N Prl[_Jrava na yyuéovanie sa zaraduje do rezimu dia az po odpocinku a rekreacnej innosti
prlcom Je potrebné dbat na zakladné hygienicko-psychologické poziadavky. Ma charakter povinnosti’
rozumie sa tym okruh istych cinnosti, ktoré stvisia s pinenim Skolskych povinnosti. Okrem vypracc»y
vania pisomnych a inych zadanych uloh patri do tejto oblasti aj rozsirovanie a prehlbovanie poznatkov

Z vyucovania, ich konkretizaci icke 5 4 A Al S .
iy etizacia a praklické vyuzitie. Sposoby prace by mali byt odligné od vyudova-

racovna ¢innost'je zamerana na rozvijanie aktivit deti a mladese rozm: cinnosti, ktoré sa
P t vijanie aktivit deti a mladeze v rozmanitej &i i <
! : j Cil i, ki S:

® sebaobsluzné &innosti;

® Jiacke sluzby;

@ pracovné ¢innosti na Uprave okolia;

® pracovné Cinnosti v $kole a v zaujmovej ¢innosti,

Sebyaobsluiné ¢innosti majli charakter povinnosti a vedd deti k samostatnosti a starostlivosti
o v!gstﬁu osobu a majetok. Spogiva v pestovani navykov osobnej hygieny, vo vkusnom ucelnom oblie-
kani, Gistoty prostredia. Spolocensky prospesné Ginnosti st na baze dobrovolnosti, sti zamerané n
oohra[\u atvorbe Zivotného prostredia, pomoc slabsim, starsim, chorym, charita a p'od. :

Vychova vo volnom Gase a mimo vyucovania ma relativne volnejsi charakter a uskutochiuje sa vo
vekovo homogénnych a réznorodych (heterogénnych) skupinach.

Formy vychovnej prace sa élenia:

Podla poétu tcastnikov :
[ ] hromgdne”: e){kl{rzie,‘spoloéné navétevy filmov, $port, podujatia, besedy, prednasky a pod;
lskgpmolve: %gujmoye krazky, $portové, turisticke oddiely, hudobné skupiny, spevacke sub'oru'
® individudine cinnosti: realizuje sa podfa osobnych zaujmov a zalub dietata. '

Podla stupfia aktivity:
[ regepﬂvne - v nich st Gdastnici pasiviymi pozorovatelmi;
® aklivne -v nich sa prejavuje vacsia miera psychickej alebo fyzickej cinnosti.

Podla ¢asovej jednotky:
® dlhodobé a kratkodobe.

Podla obsahu:
® telovychovné;
®  Kkultirne;
® pracovné.

Podla organizovanosti :
®  organizované a spontanne Ginnosti.
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DRUHY ALTERNATÍVNYCH škôl
· Maria Montessoriová: normálny rozvoj dieťaťa
· úplný slobodný výber činnosti a prostredia 

· neobmedzené opakovanie 

· dokončenie práce 

· možnosť priebežnej kontroly
· Celestín Freinet: aktívna škola 
· voľná expresia 

· pracovné aktivity (vlastná literatúra) 

· mimoškolské pozorovanie 

· školská tlačiareň 

· metóda slobodných textov 

· podpora individuálnej práce 

· autokorektívne karty 
· Rudolf Steiner: waldorfská škola 
· založená na psychike dieťaťa, jeho schopnostiach, ktoré sú rozvíjané podľa veku 

· eurytmia=viditeľná reč 
· Tolnay Gyuláné: Tolnay metóda 

· programová stena 

· dokázala spojiť jazykové vyučovanie s matematikou 
· Suzukiho metóda
· človek je produkt prostredia 

· dôležitá je frekvencia a množstvo podmetov 

· systém blokovej výučby 
· Susan Kovalikova+Karen Olsenová: ITV (integrované tematické vyučovanie) 

· zmyslom je vytváranie mozgovo-kompatibilného učebného prostredia 

· + princíp fungovania mozgu spojený s emocionálny cítenim=1.princíp 
+ rozvoj kurikula=2.princíp 
+ používanie vyučovacích prostriedkov=3.princíp 
· Nadácia Škola dokorán: Krok za krokom 

· dôraz na nedoceňovanú kapacitu mozgu, jeho schopnosť prijímať informácie

· základné zdroje hodnôt: starostlivosť, komunikácia, vzťahy, spoločenstvo

Výchovné princípy AŠ: 
a) škola je zameraná pedocentricky 

b) škola je aktívna 

c) usiluje sa dosiahnuť komplexnú výchovu dieťaťa 

d) je chápaná ako živé spoločenstvo 

e) chápe sa podľa princípu „Zo života pre život“
Zásady výchovy žiakov na AŠ:  
a) ideál života už na škole 

b) spoznávať svoje dobré vlastnosti aj nedostatky 

c) odstrániť menejcennosť 

d) každý žiak v niečom vyniká

Výchova 

– zámerné intencionálne pôsobenie na osobnosť s cieľom formovať ho určitým spôsobom 
– mnohostranný komplex špecifickej ľudskej činnosti, ktorá má dosah na duševný vývin jednotlivca a jeho správanie 
– rozvíjanie možnosti človeka + odborné cieľavedomé rozvíjanie ps. procesov funkcií a vlastností osobnosti + najpodstatnejšia podm.vývinu 
– zámerné celoživotné pôsobenie podnetmi z prostredia k dosiahnutiu určitých, relatívne trvalých žiaducich zmien v správaní jedinca 
– špeciálne organizovaný a usmerňovaný proces, kt. sa realizuje v intenciách spoločenských záujmov 
– proces zameraný na dosiahnutie cieľov, v kt. sú obsiahnuté určité normatívne požiadavky 
– podstata je historická (ciele výchovy sa menia dobou) 
– prezentuje dynamický systém (osobnosť a relácie sa menia) 
– perspektívnosť 
– socializácia 
– začleňovanie jedinca do kolektívu 
– poslaním je rozvíjať schopnosti a kladné vlastnosti najmä spoločensko-prospešné vlastnosti a tlmiť nežiaduce 
– najvyšším stupňom je sebavýchova

Proces výchovy:
- je komplex vnútorných a vonkajších činiteľov 

- 2druhy výchovného pôsobenia: 

a) intencionálne-zámerné 

b) 2.funkcionálne-nezámerné – dvojstranný: 1.objekt výchovy (Ž) + 2.subjekt výchovy (U)

Podmienky výchovy: 

- výchova prebieha vždy v konkrétnych podmienkach, ktoré môžu byť vonkajšie a vnútorné 

a) vonkajšie 
- vplyv zámerného prostredia, prostredníctvom výchovy 

- tvorené prírodným a soc. prostredím 

- okolitá príroda, kultúra spoločnosti, medziľudské vzťahy
b) vnútorné 

- vyplývajú zo špecifík ľudského organizmu 

- dedičnosť, zdravotný stav, biorytmus 

- sú tvorené kultúrou 

+ priaznivé vplyvy (dobrá nálada, spokojnosť) 

+ nepriaznivé vplyvy (alkohol, hluk, zvady)








� Tento termín pochádza zo starovekého Grécka. Paitagogos = vzdelaný otrok, ktorý sa staral v bohatých rodinách o deti a odprevádzal ich do školy, neskôr sa takto označovali ľudia, ktorí sa profesionálne zaoberali výchovou detí a mali na to i špeciálnu prípravu; pais= dieťa; agóge = vedenie


� Kybernetika je teória riadenia a komunikácie v živých organizmoch a strojoch.


�   Má abstraktný ráz, je zovšeobecnením spoločného v jednotlivých situáciách.


� Snaží sa vyhovieť konkrétnym podmienkam a potrebám, je závislá od doby a miesta. Navzájom sa s pedagogickou teóriou dopĺňajú a prelínajú: teória zdokonaľuje prax, ukazuje jej nové, efektívne postupy a prax overuje teóriu.





